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RESUMO

Em um mundo letrado, com textos diversos e alta disseminacdo de informacdes por
meios eletrbnicos, é essencial saber ler. Entretanto ler ndo é sé decodificar o codigo
alfabético e é cada vez mais dificil nas salas de aula conseguir resultados
satisfatorios; e com o contexto do aluno se modificando constantemente, a
educacdo, como um polo formador de cidaddos conscientes e criticos, ndo pode
estagnar e requer frequentes adaptagfes. Assim sendo, muito se discute sobre
metodologias ludicas. Com uma pesquisa qualitativa, nha metodologia de pesquisa-
acdo com fundamentacdo bibliografica, o intuito foi analisar os Projetos
Pedagogicos, por intermédio da aplicagcdo de um Projeto de Leitura com alunos em
alfabetizacdo. Com andlises registracionais buscando o nivel de alfabetizacdo e o
perfil da turma, além de andlises perceptuais/procedimentais para acompanhar o
desempenho de cada um dos 30 alunos de um 1° Ano do Ensino Fundamental de
uma Escola Publica em uma cidade do interior do Estado de Séao Paulo, objetivou-se
verificar 0 aumento no contato dos educandos com livros literarios, tanto em sala
quanto fora dela; mostrando assim, como 0s projetos sdo enriquecedores quando
utilizados como um recurso alfabetizador e regulador comportamental nas praticas
sociais, além de ter salientado possiveis limitagcdes.
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ABSTRACT

In a literate world, with diverse texts and high dissemination of information through
electronic means, it is essential to know how to read. However reading is not only
decoding the alphabetic code and it is increasingly difficult in classrooms to achieve
satisfactory results; and with the context of the student constantly changing,
education, as a pole that forms conscious and critical citizens, cannot stagnate and
requires frequent adaptations. Thus, much is discussed about play methodologies.
With a qualitative research, in the research-action methodology with bibliographical
basis, the intention was to analyze the Pedagogical Projects, through the application
of a Reading Project with students in literacy. With registrational analyzes seeking
the level of literacy and the profile of the class, as well as perceptual / procedural
analyzes to follow the performance of each of the 30 students of a 1st Year of
Elementary School of a Public School in a city in the interior of the State of Séo
Paulo, it was aimed to verify the increase in the contact of the students with literary
books, both in the room and outside; showing how the projects are enriching when
used as a literacy resource and behavioral regulator in social practices, in addition to
highlighting possible limitations.

Keywords: Literacy; Reading; Projects; Context; Curriculum.

1 INTRODUCAO

Quando se pde em pauta a importancia da escola para a formagdo de um
individuo com plenas habilidades e competéncias, académicas e sociais, ndo ha
contestacdo; entretanto ha muita controversa quanto as metodologias e 0s recursos
empregados para tal. A presente pesquisa entende que, diante de um mundo
altamente composto por palavras e onde ha uma abundancia de informacoes
maximizadas pelas mais recentes tecnologias disponiveis, os livros se tornaram
guase algo esquecido no fundo das prateleiras. Com aulas das mais diversas, porém
muitas vezes distantes e incompativeis entre si, se torna um trabalho arduo competir

com todo o mundo dindmico que esta disponivel para o aluno. E, entdo, cada vez
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mais discutido a respeito dos recursos e metodologias empregadas no processo de
ensino-aprendizagem na busca incessante de encontrar formas de transmitir os
conteudos necessarios da forma mais proveitosa possivel.

Contudo, antes de aderir a uma metodologia especifica no processo de
alfabetizacao, deve-se partir do pressuposto de que se o objetivo é tornar os alunos
praticantes da cultura escrita, entdo se devem utilizar as praticas sociais em que
esses alunos realmente praticam o que aprendem na Escola para colaborar no
interesse e melhor compreensdo dos conteldos. No entanto, essas praticas
precisam ser organizadas e planejadas de forma que, em uma versado escolar, se
mantenha fiel ao uso real feito socialmente. Para tal, a escola toda precisa estar
trabalhando em conjunto com a comunidade para formar o que a autora Lerner
(2002) chama de uma “[...] micro comunidade de leitores e escritores.” (p.17).

E neste contexto que a alfabetizacdo é construida, afinal eles precisam se
munir das praticas sociais para que aprendam de forma mais ladica e pratica,
mantendo a capacidade de analisar o que leem, em um século em que ha uma literal
‘enxurrada” de informagdes. Tudo isso € o que Lerner (2002) classifica como o
necessario que se leve em consideracao; entretanto, é justamente na realidade onde
estdo as dificuldades. Ela ainda afirma que um dos problemas € que, ao contrario
dos saberes exatos, as praticas sociais apresentam uma caracteristica a qual
também dificulta o trabalho de organizagédo que € a sua subjetividade.

Lerner (2002) ainda ressalta que ha também o fato de que, querendo ou néo,
trata-se de praticas sociais que, histérica e atualmente, sdo patriménio de “certos”
grupos sociais mais do que de outros. E, em meio disso, a escola cai em um
paradoxo no qual o curriculo escolar nem sempre considera 0os conhecimentos
sociais da atualidade como algo significativo e assim sendo: deve-se ensinar o que
esta no curriculo para o que sera necessario futuramente na vida escolar do aluno
ou o0 que a realidade social demanda? E melhor focar nos textos literarios ou nos
mais comumente utilizados nas praticas sociais? Alfabetizacdo ou Letramento?

Assim sendo, por meio de uma pesquisa qualitativa e seguindo a metodologia
de pesquisa-acao com fundamentacao bibliogréfica, o intuito foi elaborar, aplicar e
analisar um Projeto de Leitura com alunos em alfabetizacdo, buscando compreender

como podem ser desenvolvidos na rede de ensino atual, além de investigar formas
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de utiliza-los de maneira vantajosa no cotidiano escolar sem perder de vista quais

sao as suas limitacdes como recurso didatico.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Breve histérico da Literatura Infantil

Ao longo dos anos, a educacdo vem passando por diversas mudancas na
forma de enxergar o aluno. Eles deixaram de ser apenas receptores passivos de
informagBes para serem individuos atuantes e participativos; deixaram de apenas
concordar e aceitar como certo o que o professor e os livros dizem, para debater e
opinar sobre toda a informacéo que Ihes € passada.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCNs) consta, no
Art. 5° que o direito ao acesso a educacdo é “[...] entendido como um direito
inalienavel do ser humano [...]" (BRASIL, 2013, p. 130), cita ainda que “A educagéao
de qualidade, como um direito fundamental, é antes de tudo, relevante, pertinente e
equitativa” (BRASIL, 2013, p 130). Em outras palavras, a pratica pedagogica deve se
desenvolver em pleno acordo com a realidade do aluno, atendendo as suas
exigéncias pessoais e sociais e proporcionando igualitarios meios para a superagao
das desigualdades sociais.

Se 0 objetivo € uma educacdo de qualidade, € preciso considerar,
principalmente, que o conceito de qualidade €, segundo as DCNs, uma construcao
socio-histoérica que tende a assumir significados subjetivos de acordo com “[...]
tempos e espacos diversos e tem a ver com lugares de onde falam sujeitos, os
grupos sociais a que pertencem, os interesses e o0s valores envolvidos, 0s projetos
de sociedade em jogo” (BRASIL, 2013, p. 106). Portanto, pode-se inferir que
contextualizar o contetdo a ser trabalhado em aula, é de extrema importancia.

No 2° paragrafo do Art. 1° da Lei de Diretrizes e Bases - Lei 9394/96, é citado
que “A educacado escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica

social.”(BRASIL, 1996, p.1); e, considerando-se que a escola € uma formadora de
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individuos que se munem de conhecimento para ponderar sobre os mais diversos
assuntos e agir em sociedade, isso quer dizer que as diretrizes legislacionais e as
praticas pedagogicas também acompanharam toda essa mudanca, reformulando
também as metodologias e os recursos utilizados para tal.

Neste contexto, a escrita € uma das formas pelas quais os individuos
conseguem opinar, pois em seu primérdio tem como objetivo expressar ideias,
proporcionar meios para um debate, uma discusséo; porém a leitura proporciona as
bases, os subsidios necessarios para que se possa sair do senso comum, de forma
gue o individuo, ao processar todas as informacdes obtidas, relacione-as com seu
conhecimento prévio de mundo e entdo as compartilhe e as debata, com senso
critico ou o conhecido popularmente, bom senso. Desta forma, € impossivel
considerar uma sem a outra.

Sendo assim, para entendermos melhor as mudancgas ocorridas na educacéo,
gue proporcionaram bases para a presente pesquisa, € preciso também entender
um pouco das mudancas sociais que ocorreram para que a literatura infantil entre
em cena, e seja possivel entender como a educacgdo, a literatura e a sociedade,
estdo intima e irrevogavelmente ligadas e como podem se auxiliar mutuamente
guando se tornam a base da atuacéo do professor.

Segundo Souza e Feba (2011), a literatura infantil € uma categoria recente na
histéria quando se considera a literatura em geral, pois ela s6 se fixou mesmo no fim
do século XVII, com Charles Perrault destinando seus “Contos da mamae gansa” a
leitores mais jovens, que até entdo, ndo eram considerados. Zilberman (2003)
acrescenta que a mudanca na literatura para se adaptar a essa nova categoria de
publico, ainda continuou acontecendo durante o século XVIIl. Quanto aos motivos
dessa mudanca, Colomer (2003) diz que ela aconteceu apenas porque a sociedade
comecgou a desenvolver a “nogao de infancia”, também por volta do século XVII;
primeiro com o reconhecimento e a legitimacdo das necessidades diferenciadas
guando se trata do publico infantil e segundo com a incorporacao da ideia de que o
adulto é responsavel pela educacéo/aprendizagens delas.

Zilberman (2003) acrescenta que a literatura voltada as criancas se deu
gracas a um novo modelo familiar burgués que surgiu durante a industrializagdo. O

gue antes, era centrado em amplas ligacdes parentais, se tornou mais voltada a um
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nucleo menor, mais fechado e intimo, com novas nog¢des de privacidade quando se
trata do seu nucleo familiar, como vemos atualmente, no qual ha o estimulo a
afetividade e unido. Com essa nova viséo, veio também a preocupacédo e a busca
por meios de controlar o desenvolvimento intelectual da crianga e manipular suas
emocgOes, enquanto o capitalismo e a urbanizacdo promoveram uma crescente
valorizacdo da leitura e da escrita nos meios de comunicacao e trabalho. Nesse
contexto, a alfabetizac&o se tornava imprescindivel.

Considerando este histérico e o fato de que, segundo Colomer (2003), a
industria s6 se tornou realmente rentavel na segunda metade do século XIX e se
expandiu somente nos ultimos 50 anos do século seguinte; é possivel entender o
porqué, mesmo sendo uma area ainda tao nova, ja esta sendo altamente procurada,
pesquisada e explorada, nos novos moldes da sociedade e do modelo escolar
adotado. Apesar da literatura infantil ndo ser “subsidiaria” da escola e do ensino,
como afirma Zilberman (2003), ela esta intimamente ligada ao aprimoramento das
Instituicbes de Ensino e ao desenvolvimento social.

No Brasil, esse tipo de literatura é ainda mais recente. Segundo Souza e Feba
(2011), realmente tendo vez apenas no final do século XIX e adquirindo maior
visibilidade e valoragdo com Monteiro Lobato, a partir de 1920. No campo das
analises e pesquisas académicas podem ser citados Cecilia Meireles, em 1951, e
Leonardo Arroyo, em 1967, que buscaram analisar em seus livros as obras infantis
comuns naquela época; porém o grande incentivo as pesquisas nesta area foi feita
somente a partir de 1970 que buscavam ndo somente as &reas de interesse e
preferéncia das criancas, mas as novas “[...] propostas curriculares, metodologias
intra e extraclasse, as historias de leitura, as avaliacbes criticas e historicas dos
textos literarios, até ao papel dos mediadores” (SOUZA; FEBA, 2011, p.9) também.

E desde que toda essa verdadeira revolugdo comegou, a imagem da crianca
vem sendo a de que ela é o que os adultos e a sociedade a torna, por ser um
individuo extremamente fragil e maleavel, e nesse meio tempo as Instituicdes
Escolares assumem um papel duplo, segundo Zilberman (2003), “[...] o de introduzir
a crianca na vida adulta, mas ao mesmo tempo, o de protegé-la contra as agressoes
do mundo exterior” (ZILBERMAN, 2003, p.21). O crescimento do interesse no estudo

e na utilizacdo da literatura infantil na area do ensino-aprendizagem educacional
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entdo tem buscado aliar a analise da histéria nas praticas escolares com o intuito de
formar um individuo sensivel, imaginativo, criativo e critico, que seja autbnomo e
participante nas praticas sociais, como afirmou Souza e Feba (2011). Afinal,
segundo Zilberman (2003), a sala de aula é um “[...] espago privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo importante para o
intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida
sua utilidade” (ZILBERMAN, 2003, p.16).

Lerner (2003) ainda explicita todos os “pontos-chave” na alianga entre a
educacéo e a literatura infantil, que torna muito claro o quanto os Projetos de Leitura
na Escola, que sdo a base tematica desde estudo, podem ser tdo enriquecedores:

O trabalho por projetos permite, realmente, que todos os integrantes da
classe — e ndo s6 o professor — orientem suas agfes para o cumprimento de
uma finalidade compartilhada (...). Por outro lado, a organizacdo dos
projetos permite resolver outras dificuldades: favorece o desenvolvimento
de estratégias de autocontrole da leitura e da escrita por parte dos alunos e
abre as portas da classe para uma nova relagéo entre o tempo e o saber.
(LERNER, 2002, p.22).

Portanto, apds analisar todo o historico que entrelaca a sociedade, a
educacao e a literatura infantil, resta entdo, nas proximas partes dessa pesquisa,
buscar compreender como este processo pode ser feito na préatica, com o
desenvolvimento dos projetos de leitura, a quem ele beneficia, de que forma e quais

as suas limitac6es enquanto metodologia pedagogica.

2.2 Préticas pedagodgicas que envolvam a leitura como fruicéao.

Quando falamos de escolas, o foco basicamente se volta para os materiais de
leitura, sendo constante a presenca dos textos impressos, tais como os literarios, por
exemplo, que foram de inicio adaptados de obras bem sucedidas, voltadas para o
publico adulto ou fazendo um regate do folclore de tradicdo oral perpetuado por
geracgOes, para as paginas dos livros, como foi visto anteriormente. Foi assim que o
acervo literario finalmente recebeu a companhia de producdes voltadas e escritas
para o publico infantil, especificamente se impondo entdo no cenario cultural, social

e educativo.
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Atrelar educacdo a literatura infantil, desde suas origens, € um processo
natural e légico, tendo em vista todo o potencial pedagdgico que pode ser
desenvolvido; porém a problematica estd em fazer com que a leitura ndo atenda
apenas o viés pedagdgico. O aluno precisa também poder ler apenas por fruicdo,
visando o conhecimento de si mesmo e do outro, além de ativar a sua imaginacao
em um mundo irreal e hipotético, porém surpreendente e magico. De acordo com
Souza e Feba (2011), buscando sempre estar “[...] alicergcadas em bases tedricas
sélidas sobre o género literario em questdo, o processo de leitura, as caracteristicas
emocionais e cognitivas infantis e a metodologia de trabalho mais adequada”
(SOUZA; FEBA, 2011, p.8).

A literatura infantil atual tem se diversificado e ampliado, como Souza e Feba
(2011) comentam ao dizer que “[...] quebram os protocolos tradicionais e apontam
para outras alternativas de interagao entre textos e leitores” (SOUZA; FEBA, 2011,
p.10). H& entdo, segundo elas, um regate da literatura como arte, preocupando-se
com a estética de cada obra, e a sua interacao livre com o homem, pois ha uma rica
diversidade de letras, cores, ilustragcbes, movimento, luzes e sombras, que visa
mexer com o imaginario do leitor.

Souza e Feba (2011) dissertam ainda sobre os usos dos diversos géneros
literarios em sala de aula:

A convivéncia entre obras diversas, antigas e modernas, como 0s contos de
fadas, as fabulas, os livios de imagens, as histérias em quadrinhos e os
livros-brinquedo, e entre teoria e pratica, tem, portanto, como saldo um
material de apoio a professor que certamente ampliara as possibilidades de

trabalho, sempre ancorado no conhecimento do leque de textos escolhidos
para levar as criancas. (SOUZA; FEBA, 2011, p.11).

Tendo como foco envolver os alunos para descobrirem os prazeres da leitura,
e considerando a subjetividade de cada leitor que esta interagindo com a obra
literaria, ndo se pode deixar que, durante o desenvolvimento dos Projetos de Leitura,
o professor seja o que Zilbeman (2003) chama de “redutor”, que reduz o texto a uma
guantidade limitada e pré-concebida de informa¢cdes elencadas e ordenadas. O
papel do professor nesse meio tempo de descobertas e encantamento, € de
desencadear multiplas visbes que cada género textual sugere e traz consigo,

enfatizando as multiplas interpretagcbes. Kleiman (2004) simplifica dizendo que “Na

Cadernos de Educagdo: Ensino e Sociedade, Bebedouro SP, 5 (1): 150-170, 2018.



158

sala de leitura, em estagios iniciais, o professor serve de mediador entre o aluno e o
autor” (KLEIMAN, 2004, p.27).

Ler ndo é apenas codificar e decodificar; ler € interagir por meio das praticas
comunicativas, facilitando a criacdo de estratégias e a compreensao do que se Ié.
Segundo Kleiman (2004) “ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em agéo
todo o0 nosso sistema de valores, crencas e atitudes que refletem [...] o grupo social
em que fomos criados” (KLEIMAN, 2004, p.10). Percebe-se entdo que o leitor acaba
utiizando as mesmas estratégias para textos diferentes, pois o0 que realmente é
relevante e o fard utiliza-las, ou até adapta-las, sdo o0s seus objetivos e
necessidades e ndo a matéria, o teor do que se esta lendo.

Parte do exposto entdo a importancia de mostrar a eles as estratégias basicas
de leitura. Entretanto, para tal, € necessario antes considerar que os textos tém que
ser da area de interesse dos alunos, para que eles se sintam motivados a ler,
processar essas informacdes e debaté-las criticamente. O bom professor conhece
seus alunos e ouve suas historias, portanto, antes de tentar passar informacgdes aos
alunos é necessario também saber ouvir suas historias, delinear seus
conhecimentos prévios e suas areas de interesse.

Segundo Colomer (2003) o papel do professor é o de “[...] questionar e
enriguecer as respostas, o de esclarecer a representacdo da realidade, que a obra
pretendeu construir’ (COLOMER, 2003, p.133). Dessa forma, ele devera conduzir o
aluno da interpretacéo literal e ébvia a uma mais profunda e complexa, que se
encontra nas entrelinhas dos textos. Umas das formas de se conseguir isso, afirma a
autora, € proporcionando uma recepcdo desse texto ou livro de forma
contextualizada, fazendo comparac8es com obras ja conhecidas por eles, permitindo
uma informacg&o prévia que podera aproximar leitor, obra e autor.

O segundo fator a ser considerado, segundo a autora Kleiman (2004) é o de
gue a maioria das atividades € voltada para a uma concep¢do em que 0O texto
representa um “conjunto de elementos gramaticais”, na qual se vé pontuagéo, uso
de verbos e digrafos; ou ainda, como um “repositorio de mensagens e informagodes”,
em que se tem a ideia de que, ao analisar o significado epistemoldgico de cada
palavra, consegue-se compreender a informacfes objetivamente. O texto € bem

mais que apenas um conjunto de palavras carregadas de sentido e, antes de

Cadernos de Educagdo: Ensino e Sociedade, Bebedouro SP, 5 (1): 150-170, 2018.



159

mostrar isso aos alunos, é preciso que o professor mantenha sua mente aberta para
gue ele préprio o compreenda dessa forma.

Kleiman (2004) ainda cita algumas concepc¢des muito comuns sobre leitura,
gue se deve ter cuidado, como o fato de entendé-la como apenas a uma prética
mecanica (codificagcdo e decodificagdo), dispensando assim qualquer engajamento
intelectual por parte do leitor, como ja foi citado anteriormente. A autora ainda afirma
gue h& a visdo da leitura como avaliacdo, como ocorre nas praticas de leitura em
voz na alta na qual a énfase acaba se dando mais na pronuncia, do que ao sentido
da frase. Dessa forma, desconsidera-se o que Kleiman (2004) diz ser o “dialeto” do
individuo, que nada mais é que a informalidade com a qual ele esta acostumado a
conversar e ler socialmente. A proposta aqui ndo € tornar comum e aceitavel a
linguagem inapropriada, mas sim, que o professor possa levar em consideragdo o
contexto social deste aluno e utilize isso como algo que traga uma contribuicao
educativa para a aula.

Segundo o0s Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa, os Projetos de Leitura tem uma caracteristica basica que € um objetivo
compartilhado no qual todos os envolvidos se expressam em um produto final
conjunto (p.45). Outro ponto positivo é o tempo flexivel do qual sua realizacdo
dispde, pois sera subjetivo, podendo durar alguns dias, ou alguns meses, sendo de
longa ou curta duragdo. De forma geral, “Os projetos de leitura sdo situacbes
excelentes para contextualizar a necessidade de ler e, em determinados casos, a
propria leitura oral e suas convengdes” (BRASIL, 1997, p. 46).

Os Projetos Literarios propdem, entdo, a possibilidade na qual se considere
os interesses do aluno e envolva-os a um nivel profundo; ao invés da leitura
mecanizada e que chega ao aluno pelo habito social de ler, muitas vezes sem
considerar que um numero expressivo deles tem muito pouco ou nenhum contato
com ela fora do ambito escolar; ou ainda, que considera correta apenas a leitura
“autorizada”, que vem a ser a que foi escolhida pelo professor, que segue um
molde/padrdo. Kleiman (2004) ainda afirma que incentivar e desenvolver a leitura
literaria na escola proporciona bons resultados “[...] se o ensino de leitura for
entendido como o ensino de ESTRATEGIAS DE LEITURA, por uma parte, € como 0
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desenvolvimento de habilidades linguisticas que séo caracteristicas do bom leitor,
por outra” (KLEIMAN, 2004, p.49).

Se o individuo ainda néo estiver alfabetizado, sua estratégia de compreensao
seria tentar fazer a conexao entre as imagens e a escrita (mesmo que ainda nao
saiba ler), ou ainda seguir a escrita com o indicador como se estivesse lendo, mas
em verdade estar apenas criando a historia pelas ilustracdes, sempre lembrando
gue € de suma importancia que o professor incentive a leitura mesmo antes dos
alunos estarem alfabetizados.

Logo apoés a alfabetizacdo do aluno, ou até durante o final desse processo, 0
docente ja pode comecar a orientar o processo de desenvolvimento dessas
estratégias, definindo tarefas gradualmente mais complexas, mas passiveis de
solucao; seja com a ajuda de um colega, em agrupamentos produtivos, ou até com o
auxilio do proprio professor. Aos poucos sao retirados esses “suportes” e modelos
propostos, e o proprio aluno é quem ira redefinir suas tarefas e objetivos,
construindo e consolidando suas estratégias de leitura.

Kleiman (2004) define dois niveis de estratégias: Cognitiva e Metacognitiva.
As Estratégias Cognitivas sdo as operacdes inconscientes, que ainda nao chegaram
ao nivel consciente; geralmente ligados ao conhecimento ainda ndo dominado
plenamente pelo leitor, estando ainda em processamento. Enquadra-se ai o que a
autora chama de “automatismos da leitura”, pois ndo ha uma reflexdo sobre o que se
faz para atingir um objetivo, concluir uma tarefa; o individuo s6 o faz sem conseguir
explicar o porqué ou ao menos perceber. Ja as Estratégias Metacognitivas
representam as operagdes que realizamos com algum objetivo ou meta em mente,
conscientemente, sendo capazes de notar e explicar racionalmente a acdo. Ou seja,
o aluno esta atento se estad ou ndo compreendendo o texto; se concorda com a visado
do autor ou ndo. Ambas sdo importantes para que aluno se torne um leitor

competente ou, como afirma Kleiman no trecho a seguir, um leitor “proficiente”.

A caracteristica mais saliente do leitor proficiente é a sua flexibilidade na
leitura. Ele ndo tem apenas um procedimento para chegar aonde ele quer,
ele tem varios possiveis, e se ndo deu certo, outros serdo ensaiados. Por
isso, 0 ensino e modelagem de estratégias de leitura ndo consiste em tentar
reproduzir as condi¢Bes que dao a esse leitor competente essa flexibilidade
e independéncia, indicativas de uma riqueza de recursos disponiveis
(KLEIMAN, 2004, p. 51).
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A autora ainda ressalta que ndo € apenas o pedagogo ou o professor de
Lingua Portuguesa que pode apostar em desenvolver Projetos de Leitura como um
recurso didatico, e sim, qualquer professor dentro do seu eixo de estudo. Ela ainda
complementa afirmando que “A palavra escrita € patrimbénio da cultura letrada, e
todo professor é, em principio, representante dessa cultura” (p.7). Portanto,
independentemente do género textual, do tema ou do engajamento de diferentes
areas, ainda se pode ter um forte incentivo a leitura e um grande avanco na escrita
dessas criangas; além de um melhor engajamento social delas.

Em suma, o que os Projetos de Leitura proporcionam nao sdo propostas de
mudancas ou o abandono do curriculo oficial das Escolas Publicas de Ensino
Fundamental | e muito menos que todos vejam apenas as falhas e equivocos das
praticas pedagdgicas e dos professores; mas sim, uma nova forma, uma nova
estratégia, que vai além do curriculo, além da sala de aula e além do professor. E

uma proposta que se perpetuara na vida do aluno.

3 METODOLOGIA

Por meio de uma pesquisa qualitativa, e seguindo a metodologia de pesquisa-
acdo com fundamentacgé&o bibliografica, o intuito foi a elaboragéo, aplicacdo e analise
de um Projeto de Leitura com 30 alunos de um 1° Ano do Ensino Fundamental de
uma Escola da Rede Publica de Ensino de uma cidade do interior do Estado de S&o
Paulo; buscando verificar o aumento no contato dos educandos com livros literarios,
tanto em sala quanto fora dela; mostrando assim, como esses projetos podem ser
enriguecedores quando utilizados como um recurso alfabetizador e regulador
comportamental nas praticas sociais, além de ter salientado possiveis limitacdes.

Apbs o levantamento bibliografico, o projeto foi sistematizado de forma que
conseguisse abranger diversos aspectos de um mesmo fato ou objeto de estudo, no
caso os livros, as histérias e os autores, seguindo a definicdo de Zabala (1998, p. 41
a 47), que afirma que por meio das aulas os alunos devem ter acesso a conceitos

factuais(ligados a lugares, momentos historicos, nomes, caracteristicas pessoais,
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diferencas entre os autores e até a relagdo de causa e efeito ou correlagdo), aos
conteudos procedimentais (relacionados com o ato de ler, desenhar, escrever,
classificar, deduzir etc.) e o0s conteddos atitudinais que sao os valores
(solidariedade, cooperacdo, responsabilidade, respeito, enfim, as normas
comportamento social em geral que envolva cognitivo, afetivo e/ou condutal).

Partindo do exposto, a demanda inicial foi um esboco prévio do trabalho que
seria realizado com a turma. Para tal, foi preciso pensar ndo apenas nas aulas, mas
em todos os envolvidos nesse processo, em como eles reagiriam e quais as
medidas que se adequariam ao papel de cada um deles. Portanto o que se segue é
a explanacao de cada etapa desse processo.

Inicialmente, ja com a autorizacédo da Escola de Ensino Fundamental, de uma
cidade no interior do Estado de Séo Paulo, o projeto em referéncia foi submetido a
apreciacdo do Comité de Etica do Centro Universitario UNIFAFIBE, na segunda
guinzena de Maio. Com a aprovacao deste ultimo no final de Junho, foi escolhida a
turma voluntaria. O critério de escolha partiu do consenso, entre a equipe escolar, do
grupo que apresentava uma maior quantidade de alunos com dificuldade e/ou
resisténcia em se Alfabetizar, que tinha mais alunos que nao sabiam ler ou que néao
o faziam de forma satisfatoria, que menos gostavam ou ao menos se interessavam
por ler, para que, assim, pudesse ser mais visivel se houve ou nao o real auxilio do
Projeto de Leitura. Entdo, no fim Junho, realizou-se uma reunido com todos os
adultos envolvidos, para explicacdo, autorizagcdo e assinatura dos Termos de
Consentimento de Livre e Esclarecido (TCLE).

No dia 4 de Julho, foram coletados os dados iniciais por meio de avaliacdes
diagnésticas e questionarios, verificando se eles tinham contato com livros literarios
em casa, quantos livros liam por semana, se gostavam de ler e 0 porqué ou se leem
apenas por “obrigacdo” e quais as areas de interesse; para, desta forma, definir um
perfil prévio sobre a turma e o trabalho ja realizado na Escola. Houve entdo uma
entrevista com o professor responsavel pela turma, para que expusesse suas
expectativas ou desse sugestdes referentes a realizacdo do Projeto de Leitura.
Questionéarios parecidos foram aplicados com a Coordenadora Pedagdgica, a
Auxiliar Docente e a Bibliotecaria, que acompanhariam a realizacdo das atividades

na Biblioteca da Escola.
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Do dia 7 a 30 de Julho, periodo de recesso escolar, 0 material preliminar
coletado foi analisado e, além desses dados registrados, também foi considerado o
comportamento predominante na sala de aula segundo a percepcédo do professor
responsével pela turma, para sé entédo delimitar o tema do projeto.

Percebendo entdo a baixa quantidade de leitores ou de alunos que ao menos
se interessasse por livros, que saibam como é formado um livro (capa, contra capa,
lombada, titulo, autor, ilustrador, resumo etc), para que serve cada tipo de livro,
guais sdo os formatos em que pode se apresentar e apresentar suas historias ou ao
menos que soubessem explicar o porqué ler é importante. Conclui-se que o projeto
deveria abordar os livros como um todo para que os conhecendo, mesmo que de
forma basica, pudessem despertar sua curiosidade, os motivando a ler tanto por
necessidade, quanto por prazer.

Cada uma das aulas buscaram, seguindo o autor Zabala (1998, p. 63 e 64),
envolver atividades que explorassem o0s conhecimentos prévios, levasse em conta o
nivel de desenvolvimento da criancga, criasse zonas de desenvolvimento proximal,
criasse conflitos cognitivos/atividades mentais e desse meios pelos quais resolvé-
los, promovendo uma atitude favoravel/motivadora e estimulando a autoestima e o
autoconceito, além do estimulo a habilidade de aprender a aprender.

Além disso, houve a preocupacédo e o cuidado de monitorar a troca semanal
de livros por meio do registro individual que a bibliotecaria mantém, para que o
projeto envolvesse a leitura tanto na Escola quanto em casa, de tal forma que os
pais também pudessem acompanhar essa evolugdo no interesse/motivacdo em ler
por livre e espontanea vontade. Esse Ultimo foi um acordo feito com os Pais e/ou
Responsaveis na reunido citada anteriormente.

Feito isso, do dia 1° de Agosto ao dia 17 de Outubro foi entdo posto em
pratica o Projeto de Leitura intitulado “No mundo dos livros”, de acordo com o
planejamento sequencial prévio, mas aberto as possiveis adaptacdes.

Na primeira quinzena de Agosto, a atividade inicial envolveu a apresentacéao e
a realizacdo com o livro “Telefone sem fio” (llan Brenman), material disponibilizado
pelo PNAIC (Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa) do 1° Ano. O livro serviu para
introduzir o que seria feito durante as aulas, bem como a apresentacédo das partes

gue compdem cada livro. Houve também a primeira retirada semanal de livros. Na
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segunda, houve a exposicao, pelos alunos, das partes que compdem os livros que
cada um deles levou na semana anterior, colocando em pratica o que foi
apresentado anteriormente e ainda sanar quaisquer duvidas. E na terceira, foi
realizada uma atividade de concentracdo partindo de um conto j& conhecido,
“Chapeuzinho Vermelho”, em uma versao modificada, para que toda vez que fosse
dito “vermelho”, tivessem que disputar com o parceiro de dupla a bolinha colocada
entre eles. Ao final, houve uma discussdo sobre a importancia de estar atento a
aula; além do levantamento, junto a turma, de técnicas basicas que poderiam ajudar
a melhorar a concentragao durante as aulas.

Na segunda quinzena houve a leitura compartilhada do poema “O pato tira
retrato” (Mario Quintana) e recontagem do que entenderam da historia, para so
entdo circular as palavras finais que rimam no poema, e reescrevé-las com a ajuda
optativa da cépia disponibilizada do poema. Desta forma, péde-se dialogar sobre
algumas das caracteristicas dos poemas. Houve também a dindmica “Tapete dos
mundos”, no qual foi posto um tapete na Biblioteca e em volta dele realizou-se uma
roda de conversa. O intuito foi que compreendessem que cada livro tem um tema,
uma forma de apresentacdo das mais diversas historias e locais possiveis; quase
como se fosse um mundo diferente a ser explorado durante a leitura, de modo que
compreendessem que o processo de exploracdo (as estratégias utilizadas) seriam
basicamente os mesmos em livros diferentes.

Na primeira quinzena de Setembro foi apresentado o livro “Anton sabe fazer
magica” (Ole Kdnnecke), que é composto por texto verbal e ndo verbal. Deixando
apenas as ilustracdes a mostra, lhes foi instruido que as observassem de tal forma
gue por meio da imaginacdo e da sequéncia das mesmas fossem criando
conjuntamente a histéria. Ao final, a comanda mudou para que os alunos que ja
alfabetizados, lessem a frase curta escrita em cada pagina para confirmar se
acertaram na previsao feita pelos desenhos. Outra atividade foi a dindmica “Caga ao
livro”, no qual deveriam contar qual a parte que mais gostaram ou que mais se
recordam sem deixar transparecer qual era o livro indicado, de forma que instigasse
a imaginacdo e a curiosidade do colega para que este procurasse o dito livro na

troca feita ao final da aula.
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J& na segunda quinzena de Setembro houve a leitura compartilhada do Conto
‘O bau dos ladrdes” (L. Frank Baum). Eles ndo sabiam o titulo e nem o final da
histéria, devendo criar o final com palavras, letras e desenhos, de forma que
deixassem claro o que havia no bau misterioso. Mostraram rapidamente aos colegas
0s seus desenhos e, ao final da aula, o resto da historia Ihes foi apresentada. Houve
ainda a leitura compartilhada do poema “Os trés porquinhos” (Gerusa Rodrigues
Pinto), seguida da musicalizacdo do mesmo no ritmo da cantiga popular “marcha
soldado” e a comparagdo coletiva com a histéria na versdo comum. SO entdo,
realizou-se uma atividade na qual eles teriam que analisar em duplas as imagens e
tentar escrever qual parte da historia ela representa.

Na primeira quinzena de Outubro foi realizada uma Contacdo de Histérias
rapida, da Fabula “O macaco e o rabo” e a leitura compartilhada de duas versdes
diferentes da histéria, disponivel no livro “Ler e Escrever’ do 1° Ano do Ensino
Fundamental. Ao final, foi discutido o quanto as histérias podem variar de acordo
com a regido, com o tempo, com a pessoa que a conta ou escreve. Foi proposta
entdo uma troca de livros, com uma discussao critica sobre eles com quem ja o leu,
de forma rapida e objetiva. Os livros foram recolhidos e espalhados aleatoriamente
pelas mesas e lhes foi proposto que escolhessem os livros que levariam para casa,
de forma que ninguém soubesse quem os havia trazido. Logo apds, o “dono” era
revelado e indicava para o colega qual a sua opinido sobre a obra em questao,
criando assim o habito de indicar/recomendar livros, além de analisar e comparar
criticamente o que leram, baseados nas vivéncias anteriores.

Na segunda quinzena de Outubro, como forma de finalizac&o, foi realizada a
dindmica “Histéria Empalitada” na qual, baseados nos livros que leram e nas
histérias que ja conheciam, lhes foi pedido que contassem uma histéria em grupos
de até 5 integrantes partindo de alguns personagens variados que lhes foi
disponibilizado, feitos de EVA e colados em palitos de sorvete.

Também no final de Outubro, foram coletados os dados finais com as
avaliacdes diagnodsticas para que fosse possivel checar se houve ou ndo mudancas
significativas nas respostas dadas pelos 30 alunos, naquele primeiro momento e
neste ultimo. O professor e todos os demais funcionarios envolvidos também

responderam perguntas em uma entrevista semiestruturada, sobre suas percep¢oes
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a respeito do comportamento dos alunos do inicio até o presente momento e como

esse processo foi aparecendo. Por fim, todos os dados foram analisados e

comparados.

4 RESULTADOS

Os resultados do Projeto de Leitura “No mundo dos livros” foram muito mais

extensos e benéficos do que o esperado, afetando a todos os envolvidos.

4.1 Alunos voluntarios

Os alunos apresentaram melhoras significativas de tantas formas diferentes

gue os avancos foram colocados em trés categorias: Cognitiva, Social e Afetiva.

Categoria Cognitiva: abrangeu mudancas relacionadas ao processo de leitura
e de compreensdao critica, a capacidade de abstracdo, o uso apropriado da
linguagem (oral e escrita) para determinadas situacdes e fins, o exercicio da
memoria e da capacidade de sequenciar fatos ou historias, o aumento do
tempo real de atengdo, o exercicio continuo e mais livre da criatividade e
capacidade de resolugcdo de problemas ou de respostas a perguntas
baseando-se em conhecimentos prévios ou recentemente adquiridos.
Categoria Social: se mostrou gradualmente na interacdo harmodnica e
respeitosa em grupo. Inicialmente, desenvolver atividades em grupos ou
mesmo em duplas era dificultoso, pois ndo sabiam se organizar e ouvir o
outro. ApGs todo o trabalho realizado no projeto, foi possivel realizar
atividades que envolviam grupos desde duplas até a turma toda. E o mais
importante foi que em cada um desses grupos eles souberam se adaptar,
ouvir, analisar e se manifestar de forma cuidadosa e respeitosa.

Categoria Afetiva: mais relacionada a mudanca pessoal, como ser humano,
com a melhora e o empoderamento individual de cada um deles, de acordo
com a suas potencialidades pessoais e 0 reconhecimento de suas

dificuldades também. Tornaram-se gradualmente mais confiantes em si
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mesmos, se exercendo mais, participando mais, conversando mais, dando
mais ideias, perguntando e respondendo cada vez mais. A autoconfianca e
autonomia adquirida pode ter sido a mudanca mais visivel na turma de acordo

com os profissionais envolvidos.

4.2 Professora voluntaria

A professora da turma € uma pedagoga que ja tinha uma boa formacédo e um
tempo de experiéncia vasto e diversificado, mas como é comum acontecer, com 0
passar do tempo, vai carecendo de metodologias ainda mais inovadoras. Sendo
assim, o projeto a ajudou como uma Formacao Continuada para uma forma ludica
de prender a atencéo dos alunos e os fazer cooperar em uma mesma atividade, do
comeco ao fim, participando de cada uma das etapas do processo de ensino-

aprendizagem.

4.3 Bibliotecaria voluntaria

A Bibliotecaria notou o aumento expressivo na assiduidade dos alunos com
relacdo a devolucdo/troca dos livros semanalmente. Além disso, eles apresentaram
cada vez mais animacao em participar de debates e discussdes sobre os livros, o
gue a estimulava a procurar métodos mais ludicos e diversificados para trabalhar os
livros, textos e histérias com os alunos da escola toda; repercutindo, portanto, como

uma Formacéo Continuada.

4.4 Coordenadora Pedagogica

A Coordenadora Pedagdgica ganhou de varias formas diferentes, de acordo
com o sucesso de todo o processo e dos envolvidos no mesmo. Ela ganhou como
avanco dos alunos em sua vida escolar e no seu desenvolvimento pleno como
cidadado ativo e participativo, com o professor conseguindo atingir os objetivos
propostos com referencia ao curriculo pertinente ao 1° Ano do Ensino Fundamental,

com a Formacdo Continuada que ocorreu na préatica pedagogica diaria no decorrer
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do projeto, e com o corpo docente de forma geral por poder ter a oportunidade de

compartilhar essas experiéncias com 0s outros professores.

4.5 Pais voluntéarios

Os pais tiveram mais um momento de interacdo e participacdo na vida escolar
e desenvolvimento geral dos(as) filhos(as), visto que em sua maioria foram eles
guem tiveram que ler os livros semanalmente para os filhos. Ao final, muitos notaram

gue os proprios filhos ja conseguiam ler para eles.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho conclui, a partir do levantamento bibliografico e da
realizacdo e avaliacdo do Projeto “No mundo dos livros”, que os Projetos de Leitura,
guando realizados junto aos alunos e a comunidade escolar, podem ser muito
vantajosos. Considerando as discussfes tidas como base no inicio da pesquisa
sobre Curriculo ou Contexto Social, sobre Alfabetizacdo ou Letramento, percebe-se
gue é justamente nesse ponto que os Projetos de Leitura sdo favoraveis como uma
estratégia de aprendizagem, afinal eles representam um esforco de conciliar o
curriculo, que € uma necessidade inerente da Instituicdo de Ensino, e a realidade
social pratica com o intuito de formar leitores e escritores criticos e atuantes.

Os testes feitos revelaram também que a limitacdo do projeto € que por ser
realizado apenas uma vez por semana e em poucas horas, sozinho néo € suficiente
para aplacar todos 0s objetivos propostos. Foi preciso também os esforcos e aulas
diarias da professora, da orientagdo e supervisdo atenta e presente da
Coordenadora Pedagodgica e do apoio constante e presente dos Pais, para avancar
e conseguir todos os resultados obtidos. Portanto, os resultados também
dependeram do trabalho desenvolvido diariamente por toda a equipe envolvida
voluntariamente na realizacéo da proposta de pesquisa-acao.

Finalmente, ao considerar todos os pressupostos analisados, foi possivel

compreender quao complexo, dificil e grandioso é todo o processo educativo.
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Contudo, nota-se também quéo necessario, possivel, real e gratificante, € promover
uma educacao de qualidade, que seja relevante, pertinente e equitativa. Conclui-se,
entdo, que, pela educacdo, e mais especificamente na aplicacdo de projetos,
podem-se proporcionar oportunidades e meios pelos quais se pode alcancar metas
pessoais e que € em seu processo onde o ser se forma, se exerce e se renova,
portanto ela precisa ser elaborada, realizada e avaliada por cada um dos envolvidos,
para que todos sejam simultaneamente afetados por ela, enquanto formam uma

familia chamada Comunidade Escolar, em uma casa chamada Escola.
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