A CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA: OS
PRESSUPOSTOS LEGAIS E AS RECOMENDACOES PEDAGOGICAS

THE CONSTRUCTION OF THE INCLUSIVE CHILDHOOD EDUCATION: THE
LEGAL PRECONDITIONS AND THE PEDAGOGICAL RECOMMENDATIONS

Mariana Tescute!

Fabiana Vigo Azevedo Borges?

RESUMO
O presente trabalho teve como objetivo compreender os principios de uma
Educacdo Infantil Inclusiva, caracterizar a pré-escola conforme a concepcéao
inclusiva e apresentar diretrizes para o trabalho pedagdgico inclusivo na pré- escola.
Caracterizada como Educacdo bésica onde é classificada de zero até cinco anos,
como creche e educacao infantil. O estudo do trabalho é de cunho bibliogréfico
embasado em uma pesquisa qualitativa. Nesse estudo visamos a Construcdo de
uma Educacéo Infantil Inclusiva, objetivando-se que todos os alunos tenham direito
de igualdade e equidade, sem qualquer tipo de exclusdo perante a escola e a
sociedade. O Estado tem papel fundamental para a permanéncia dos alunos com
Necessidades Educativas Especiais nas redes regulares de ensino, ao acesso e
garantia de condicdes adequadas para o desenvolvimento destes alunos, que
contam com o apoio das salas de Atendimento Educacional Especializado, no
entanto podemos perceber que mesmo as criangcas sendo amparadas por esse tipo
de atendimento nem todas as escolas recebem essa fungcdo. Ressaltando que as
mesmas sado asseguradas pela lei de Educacéo Especial desde a Educacao Infantil,
ou seja, Educacdo Béasica. A Educacao Especial se fortaleceu ultimos tempos no
cenario educacional brasileiro, pois foram criadas leis especificas para esses alunos.
A Educacédo Infantil Inclusiva deve estar presente na rede regular de ensino, as

escolas devem se preparar para recebé-los, visando um curriculo eficaz e capaz de
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proporcionar aprendizagem de qualidade e convivio em sociedade que sejam

significativas para estes alunos efetivando o acesso escolar para eles.
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ABSTRACT

This study speak on how the Construction of the Inclusive Childhood Education must
be, with the objective that all the students have the right of equality and equity,
without any kind of exclusion by the school or society. The state has fundamental
power for the stay of the students with Special Educational Needs in the regular
educational network, to the access and guarantee of appropriate conditions for the
stay and development of these students, where they have class support that give
Specialized Educational Service, emphasizing that they are sheltered by the law of
Special Education that is assured since Early Childhood Education, in other words,
Basic Education. The Special Education gained power recently in the brazilian
educational scenary, because specific laws were created for these students. The
study of this project is bibliographic and qualitative. The Inclusive Childhood
Education must be presente in the regular educational network, the schools must
prepare themselves to receive the students, aiming and effective curriculum able to
promote qualities for learning and society interaction that are significant for these
students.

KEYWORDS: Inclusive Childhood Education; Educational; Inclusive Curriculum.

Introducéo

A Educacéo Inclusiva constitui um paradigma educacional que se ancora na
concepcao de direitos humanos em defesa da equidade como valor indispensavel
para a formacao integral do ser humano, objetivando a superagédo de nossa histéria
educacional marcada pela exclusédo escolar e pela segregacéo, pois segundo Cury
(2005, p. 16) “as politicas inclusivas trabalham com os conceitos de igualdade e de
universalizagao, tendo em vista a redugéo da desigualdade social”.

A educacéao especial comecou a ser discutida no Brasil a partir de 1970, que
passou a preocupar governos que entdo criou-se instituicbes publicas e privas,

orgaoes normativos federais e estaduais e de classes especiais (Rogalski, 2010,p.2)



Podemos analisar que quando se trata de educacao inclusiva na década de
70 e 80 os alunos passavam por um momento chamado de Integracdo, onde eles
tinham que ficar aptos para estarem na sociedade, procurando encontrar niveis
adequados para o melhor desenvolvimento do aluno. (Mendes, 2006)

Segundo Mendes (2006) o termo “Inclusdo” surge nos Estado Unidos, onde
logo ganhou forca mundial . E em uma conferéncia mundial UNESCO o Brasil
prometeu uma reforma no sistema educacional brasileiro, obtendo-se qualidade de
ensino para os alunos com necessidades especiais.

Constata-se, pois, que a Educacéo Inclusiva foi consolidada historicamente
diante de diferentes legislacbes que procuravam promover uma reforma radical no
sistema de ensino brasileiro, que previam mudancas curriculares, pedagdgicas,
formativas. (Cury, 2005)

Citamos inicialmente a Constituicdo Federal de 1988, que repensa a
educacdo como um direito inegavel de todos os alunos, sem qualquer tipo de
discriminacdo. Em seu 6° artigo a educagao € defendida como “direito social”, tal
como a saude, a alimentacdao, o trabalho, entre outros, sendo considerada “direito de
todos e dever do Estado e da familia” e promovida com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Sendo assim, para confirmar a educacado como “direito de todos e dever do
Estado e da familia”, destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(lei n® 9.394 de 20/12/96), que também destaca o papel do Estado na promoc¢ao ao
acesso e garantia de condicbes adequadas para permanéncia e desenvolvimento
dos alunos com necessidades educativas especiais, de preferéncia nas escolas
publicas regulares. Segundo a referida Lei a educacdo especial constitui uma
modalidade de educacgdo escolar que deve transpassar todos 0s niveis e etapas de
ensino, garantindo a presenca de todos os alunos preferencialmente nas salas
regulares com o apoio do Atendimento Educacional Especializado (AEE) *, que deve
ser oferecido nas salas de recursos, como forma de complemento a sua

escolarizagéo regular. (BRASIL, 1996).

3”Conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestados
de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008, artigo 19,
inciso ).



Esses alunos que sao incluidos na rede regular de ensino, considerado o
publico alvo da educacéo especial sdo aqueles com deficiéncia, transtornosglobais
de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo. (MEC, 2008)

Como reforco a esse cenario, em 2001 sdo publicadas as Diretrizes Nacionais
para a Educacédo Especial na Educacéo Bésica, instituida pela Resolugdo CNE/CEB
n° 2, embasada na Declaracdo de Salamanca (1990), que defende e caracteriza em
detalhes as atividades de apoio pedagdgico especializadas em complemento e
apoio ao trabalho realizado nas salas regulares do Ensino Basico.

Em 2012, com a publicagdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, reforca-se os direitos conquistados e ampliando-

0s, garantindo:

Transversalidade da Educacdo Especial desde a Educacao Infantil até a
educacéo superior;

Atendimento Educacional Especializado;

Continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados de ensino;
Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissional da educacéo para a incluséo escolar;

Participacdo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios, equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacao;

Articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas (BRASIL,
2012).

Por fim, destacamos a Lei Brasileira de Inclusdo, ou melhor, o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia lei n°® 13.146/ 2015, constituida especificamente para
reforgar e garantir todos os direitos das pessoas com deficiéncia. De acordo com a

lei defende-se que:

A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
(BRASIL, 2015, art. 27)

Entdo, consideramos que a Educacado Inclusiva vem se fortalecendo no
cenario educacional brasileiro, amparada em direitos conquistados e garantidos
legalmente, realizados desde a primeira etapa da Educacdo Basica, ou seja, a

Educacao Infantil.



A partir desses preceitos legais consideramos essencial a realizagdo de um
estudo que entenda a concepcado e os principios da Educacéao Infantil Inclusiva, de
modo a investigar 0os seguintes questionamentos:

- Como a Educacéo Infantil da creche a pré-escola deve se preparar para se
tornar uma etapa inclusiva? Quais as caracteristicas dessa etapa?

- O gue o professor de Educacado Infantil deve saber para se tornar um
professor que atue verdadeiramente conforme os principios da inclusao?

- Quais sao os principios da inclusao na Educacéo Infantil?

Para isso nos propomos a realizar um estudo bibliogréafico, sustentado numa
metodologia qualitativa que prevé o levantamento de dados em materiais produzidos
e distribuidos pelo Ministério da Educacédo, bem como, em Pacheco (2007), Manton
(1997), Glat (2007) que dispdem sobre o desenvolvimento de um ensino inclusivo
desde a Educagao Infantil.

Nosso trabalho apresenta os seguintes objetivos:

e Compreender os principios de uma Educacao Infantil Inclusiva.
e Caracterizar a pré-escola conforme a concepc¢éo de escola inclusiva;
e Apresentar diretrizes para o trabalho pedagdgico inclusivo na pré-
escola;
Para alcanca-los apresentaremos o estudo em diferentes sec¢des, iniciando
pela compreenséo da concepc¢ao de Educacao Inclusiva, seguido pela apresentacao
dos principios de uma Educacdo Infantil Inclusiva, concluindo com as praticas

pedagdgicas na constru¢do de um curriculo inclusivo eficaz na Educacao Infantil.

1- A Educacéo Inclusiva: compreendendo suas caracteristicas.

Ao considerar o termo “Educacgao Inclusiva” observamos a defesa dos
principios de igualdade, equidade e justica, jA que se propde um trabalho de
formacéao e desenvolvimento de todos os alunos, sem nenhum tipo de discriminacao
ou preconceito, construindo um processo de ensino-aprendizagem que considere e
respeita as caracteristicas e necessidades de todos os envolvidos.

Neste sentido, consideramos que a inclusdo esta fundada na dimensao

humana e sociocultural que enfatiza formas de interacdo positivas, possibilidades,



apoio as dificuldades e acolhimento das necessidades dessas pessoas, tendo como
ponto de o olhar atento as necessidades individuais dos alunos.
Segundo Pacheco (2007, p.27), a Educacéo Inclusiva:

E um processo em que se amplia & participacdo de todos os estudantes nos
estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturacdo da
cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que
estas respondam a diversidade de alunos. E uma abordagem humanistica,
democréatica que percebe o sujeito e suas singularidades tendo como

objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercdo social de todos.
(2007, pag. 27)

Conforme defende o autor (Pacheco, 2007) a Educacédo Inclusiva se ancora
numa abordagem que considera o ser humano de forma integral, suas
peculiaridades e suas necessidades, estimulando sua formac&o nos aspectos
cognitivos, sOcio emocionais, éticos e estéticos, promovendo o desenvolvimento
humano global, a partir de um processo educativo que aconte¢ca de modo respeitoso
em todo o ensino regular, iniciado na Educacdo Infantil. Neste processo €
indiscutivel a importancia da escola na formac¢do de consciéncias e no preparo do
individuo, seja ele deficiente ou nado, visando o exercicio pleno da cidadania em
nossa sociedade.

Nesse sentido, considerar as caracteristicas da Educacéao Inclusiva significa se
atentar para todos os alunos, pois conforme apresenta Carvalho (2009) a incluséo
educacional ndo é somente um processo que envolve alunos com deficiéncia, mas
também suas familias, seus professoras, suas comunidades, e todas as criancas
presentes no processo educativo.

Diante ao exposto, concordamos com Glat (2007, p. 16) que afirma que:

A Educacao Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é
possivel o acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os
mecanismos de selecdo e discriminacdo, até entdo utilizados, sé&o
substituidos por procedimentos de identificacdo e remoc¢do das barreiras
para a aprendizagem. (2007, p. 16)

Em outras palavras, uma proposta educativa pautada nos principios da
inclusdo, acredita que todos tem o direito de estarem na escola, de se tornarem
seres criticos, e se desenvolverem de forma ampla, vivenciando sua cidadania, por
meio de experiéncias planejadas por professores conscientes de seu papel e dos
objetivos de aprendizagem de cada etapa escolar.

Complementando essa ideia encontramos (César, 2003) que defende que a:



Escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a
como uma riqueza e ndo como algo a evitar, em que as
complementaridades das caracteristicas de cada um permitem avancar, em
vez de serem vistas como ameacadoras, como um perigo que pde em risco
a nossa propria integridade, apenas porque ela é culturalmente diversa da
do outro, que temos como parceiro social (CESAR, 2003, p. 119).

Consideramos que a Educacdo Inclusiva deve ser um dos principios incluidos
no projeto educativo de cada instituicdo escolar, ou seja, no Projeto Politico
Pedagdgico, indicando a construcao de acBes que objetivem o trabalho efetivo em
torno da inclusdo de todos os alunos, considerando toda a formacgao integral,
atentando ao objetivo do exercicio da cidadania, considerando os diferentes ritmos
de aprendizagem e as caracteristicas singularidades de nossas criancas.

Neste sentido, é essencial que as instituicbes fiquem atentas aos principios da
Educacdo Inclusiva, apresentado inicialmente na declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), considerado o marco do movimento da inclusdo. Sao eles:
aceitacdo das diferencas; acessibilidade; curriculo multicultural e critico; pedagogia
diferenciada; avaliacdo formativa; formacdo docente critico-reflexiva; gestéo
participativa; interacdo escola com a familia; e servico de apoio pedagdgico
especializado.

Acreditamos que € fundamental um trabalho docente que estimule todas as
criangas a aprenderem juntas, “sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferengcas que apresentem.” (Brasil, 1994, p.11), consolidando
uma escola que deve:

Reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos vérios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos

adequados, de uma boa organizagdo escolar, de estratégias pedagdgicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas

comunidades. (BRASIL, 1994, p. 11-12).

Observando a realidade educacional brasileira, podemos dizer que a escola
inclusiva pressupfe uma mudanca na acao educativa, que como vimos ja esta
amparada por leis educacionais que estabelecem diferenciados niveis de acdo, no
gue se refere a sua natureza: politica, administrativa e técnica, e que “deve ser
paulatinamente conquistada” (CARVALHO, 2009, p.67).

Portanto, € importante compreender como a etapa da Educacéo Infantil se

configura na perspectiva inclusiva.



2- A Educacao Infantil na perspectiva inclusiva

Inicialmente consideramos importante apresentar a Educacéo Infantil como
etapa inicial da Educacdo Basica, que legalmente possui como finalidade o
desenvolvimento integral de todas as criancas, do nascimento aos cinco anos
(BRASIL, 1996), inclusive as com necessidades educacionais especiais,
promovendo-as seus aspectos fisico, psicologico, social, intelectual e cultural, ou
seja, desenvolvendo uma Educacéo Integral.

O conceito de Educacao Infantil como direito social as criancas pequenas é
recente e supera o carater histérico e reducionista do assistencialismo voltado para
a prevencao da caréncia ambiental, que constitui-se esta etapa até a década de
90.(QOliveira, 2005).

Segundo estudos de Oliveira (2005) o desenvolvimento das instituicoes de
atendimento a crianca pequena de zero até os cinco anos de idade esteve atrelado
ao desenvolvimento da vida urbana e industrial e ao agravamento das condicdes de
vida de um contingente de pessoas, dentre elas mulheres e criangas, com a
preocupacgdo assistencialista. Porém, essa concepc¢do assistencialista foi superada
com a adocdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) e com
novas publicacdes e legislacdes na area, tais como Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) que instituiram um avan¢o conceitual,
compreendendo a dimenséo pedagdgica e importancia de estimulos educativos as
criancas pequenas.

Oliveira (2005) ressalta, neste novo conceito de Educacdo Infantil, a
indissociabilidade do educar e do cuidar, destacando aspectos fundamentais para a
construcdo das propostas pedagogicas das instituicdes de educacao infantil, no que

se refere aos aspectos estéticos, éticos e criticos:

A elaboracédo de uma proposta pedagdgica para aquelas instituicbes requer
valorizar, nas criangas, a construcdo da identidade pessoal e de
sociabilidade, o que envolve o aprendizado de direitos e deveres. Na
educacéo infantil, hoje, busca-se ampliar certos requisitos necessarios para
adequada insercdo da crianga no mundo atual: sensibilidade (estética e
interpessoal), solidariedade (intelectual e comportamental) e senso critico
(autonomia, pensamento divergente). (Oliveira, 2005, p.49)



Compreendido o carater atual da Educacao Infantil é necessario realizar um
levantamento bibliografico que considere a Educacédo Infantii na perspectiva
inclusiva. Sobre esse aspecto destacamos o Referencial Curricular Nacional para a
Educacado Infantil, Estratégias e Orientacdes para a Educacdo de Criangcas com
Necessidades Educacionais Especiais (BRASIL, 2001). No seu documento
introdutdrio encontramos a énfase na construcdo de uma Educacdo Infantil que
atenda a diversidade, respeitando as singularidades de cada um, desde o inicio da
escolarizagao.

Considerando as orientagfes gerais para Creches e Pré-Escolas, o referido
documento recomenda que, para atender as criancas com nhecessidades

educacionais especiais, € preciso:

- disponibilizar recursos humanos capacitados em Educacao
Especial/ Educacéo Infantil para dar suporte e apoio ao docente das
creches e pré-escolas ou centros de educacgdo infantil, assim como
possibilitar sua capacita¢édo e educacao continuada por intermédio da
oferta de cursos ou estagios em instituicbes comprometidas com o
movimento da incluséo;

- realizar o levantamento dos servicos e recursos comunitarios e
institucionais, como maternidades, postos de salude, hospitais,
escolas e unidades de atendimento as criancas com NEE, entre
outras, para que possam constituir-se em recursos de apoio,
cooperagao e suporte;

- garantir a participacdo da direcdo, dos professores, dos pais e das
instituicdes especializadas na elaboracédo do projeto pedagégico que
contemple a incluséo;

- promover a sensibilizacdo da comunidade escolar, no que diz
respeito a inclusdo de criancas com NEE;

- promover encontros de professores e outros profissionais com o
objetivo de refletir, analisar e solucionar possiveis dificuldades no
processo de inclusao;

- solicitar suporte técnico ao 6rgdo responsavel pela Educacéo
Especial no estado, no Distrito Federal ou no municipio, como
também ao MEC/SEESP;

- adaptar o espaco fisico interno e externo para atender criangas com
NEE, conforme normas de acessibilidade. (BRASIL, 2001, p. 24-26)

De acordo com o texto citado acima podemos perceber que os fatores que
cercam a crianca sao de fundamental importancia para um desenvolvimento amplo e
de qualidade para as mesmas.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil,
Estratégias e Orientacbes para a Educacdo de Criangcas com Necessidades
Educacionais Especiais (BRASIL, 2001), alunos com necessidades educacionais
especiais no sistema regular de ensino parte do pressuposto da propria natureza da

escola comum, segundo a qual todos 0s meninos e meninas de uma comunidade
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tém o direito de estudar juntos na mesma escola. Partimos entdo da ideia que todos
sem excecao tém o direito de estar na escola, participando ativamente de todas as
atividades curriculares proposta pelas instituicbes de ensino. O documento

apresenta ainda concepg¢des pertinente tais como:

v' Adequacdo: elaboracdo do curriculo conforme a avaliagdo dos
interesses, habilidades e necessidades das criancas;

v' Coeréncia: a organizacdo interna & consistente com uma ordenacgdo
didatica que facilita a compreensdo do seu contetdo curricular e sua
relacdo com os componentes que a integram;

v Flexibilidade: o contetudo curricular tem estrutura aberta, que permite a
introducdo de novos elementos e a modificacdo dos existentes;

v' Multiplicidade: os referenciais devem gerar diferentes propostas
pedagogicas atendendo as demandas e peculiaridades de cada regido;

v' Abrangéncia: destina ao atendimento educacional de toda crianga
independente da condi¢édo de seu desenvolvimento. (Brasil, 2001, p.24)

Mediante ao que foi citado, podemos perceber que o curriculo deve se
considerar as necessidades do aluno, o mesmo deve ser flexivel e coerente. Um
curriculo inclusivo deve atender a todos os alunos, permitindo que o professor
trabalhe com adequacOes e consiga inserir todos os alunos, aqueles com
necessidades educacionais especiais e aqueles que possuem outras necessidades,
promovendo assim uma educacdo de qualidade e inclusiva.

No entanto, consideramos relevante apontarmos as recomendacdes
pedagogicas em torno do trabalho docente na Educacédo Infantil para a construcéo
de um curriculo inclusivo. Dessa forma organizamos a proxima secao para destacar

possiveis contribui¢cdes desse trabalho.

3- Praticas pedagdgicas na construcdo de um curriculo inclusivo efetivo

na Educacéo Infantil

Ao falarmos em recomendacdo para a pratica pedagdgica na Educacéo
Infantil, em uma perspectiva inclusiva, destacamos a necessidade de o professor
responsavel ser sensivel e acreditar na potencialidade dos alunos e na capacidade
de aprender de cada um deles. Dessa forma, concordamos com Minetto (2008), que

destaca que para que isso seja possivel:

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes
as atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as
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coisas poderiam ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado
alcangado e perceber o quanto “todos” os alunos estdo se beneficiando das
acoes educativas. (MINETTO, 2008, p. 101)

E necessario reforcar que, “o curriculo e os objetivos gerais sdo 0s mesmos
para alunos com necessidades educacionais especiais, hdo requerendo um curriculo
especial, mas sim ajustes e modificagdes que promovam a aprendizagem” (BRASIL,
2006, p. 17). As modificagBes realizadas no curriculo sdo necessarias, para a
inclusdo de todos os alunos, facilitando a aprendizagem de todos os que fazem
parte do processo e ajudar a maneira de como o professor irA desenvolver suas
atividades pedagogicas educacionais, principalmente se considerarmos o0 contexto
da Educacao Infantil, que representa as primeiras experiéncias fora do ambiente

escolar, pois segundo Mendes (2010),

Os primeiros anos de vida de uma crianca tém sido considerados cada vez
mais importantes. Os trés primeiros anos, por exemplo, sdo criticos para o
desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade, da linguagem, da
socializacé@o, etc. A aceleragcdo do desenvolvimento cerebral durante o
primeiro ano de vida é mais rapida e mais extensiva do que qualquer outra
etapa da vida, sendo que o tamanho do cérebro praticamente triplica neste
periodo. Entretanto, o desenvolvimento do cérebro € muito mais vulneravel
nessa etapa e pode ser afetado por fatores nutricionais, pela qualidade da
interacdo, do cuidado e da estimulacdo proporcionada a crian¢a. (MENDES,
2010, p. 47-48)

Pelo excerto podemos entender a importancia do estimulo nesta faixa etaria,
principalmente se a crianca ja foi diagnosticada com alguma necessidade especial,
pois o0 estimulo precoce pode representar avancos no desenvolvimento.

Ou seja, encontramos a recomendacdo na atual Politica de Nacional de
Educacado Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) de que a inclusédo tenha inicio na
Educacgao Infantil, pois “do nascimento aos 3 anos, o atendimento se expressa por

meio de servicos de intervencdo precoce que objetivam otimizar o processo de

desenvolvimento e aprendizagem” (BRASIL, 2008, p.24, grifos nossos)

O acesso a educacdo tem inicio na Educacdo Infantil, na qual se
desenvolvem as bases necessarias para a constru¢do do conhecimento e
desenvolvimento global do aluno. Nessa etapa, o lidico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relagdes interpessoais, 0 respeito e a valorizacéo
da crianga. (Brasil, 2007, p.12)
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O professor da Educacao Infantil tem que ser um profissional atento aos
alunos e que realize uma pratica coerente com os direitos de aprendizagem,

construindo uma pratica docente que inove a metodologia em sala de aula.

A sala de aula inclusiva propde um novo arranjo pedagodgico: diferentes
dindmicas e estratégias de ensino para todos, e complementacéo,
adaptacdo e suplementacdo curricular quando necessarios. A escola, a sala
de aula e as estratégias de ensino é que devem ser modificadas para que o
aluno possa se desenvolver e aprender. (BRASIL, 2006, p.18)

7

Em suma, é importante destacar que os alunos com Necessidades
Educativas Especiais precisam de experiéncias diversificadas, que atendam suas
necessidades a partir de praticas pedagodgicas modificadas e contextualizadas,
construida ndo apenas com instrumentos pedagodgicos, mas também com a
interpretacdo e modificacdo dos espacos e dos tempos pedagdgicos.

E correto afirmar que o espaco escolar é um fator que também influéncia no
processo de aprendizagem das criancas, pois a disposi¢cdo da sala, a luminosidade,
a mobilia, os acessos a jogos e brinquedos possui significados e devem estar
adequados ao processo de aprendizagem inclusivo. Concordamos que 0 espaco
adequado atribui melhorias para a escola toda.

Sendo assim, é importante que o0s professores desenvolvam préticas
pedagogicas diferenciadas, usando de didaticas e de intervencfes coerentes com o
contexto, pautadas na adaptacdo e na boa comunicacao, objetivando:

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e
saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; incentivar
atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos para
desenvolver contetdos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias

e material de apoio; desenvolver habitos de colaboracdo e trabalho em
equipe (Brasil, 2000, p. 5).

O Professor por sua vez tem o papel de auxiliar as criancas em atividades
ladicas, contar histérias ajuda-los em atividades corriqueiras dos dia-a-dia, que séo
de suma importancia para o desenvolvimento de habilidades. Essas atividades cria
nos alunos uma melhor maneira de resolver problemas, criando afeto entre
professor aluno.

Porém, o professor da sala regular ndo esta sozinho neste processo, pois ele
possui 0 apoio e a orientacdo do professor responsavel pala Sala de Recursos

Multifuncional e pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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O professor da sala regular se encontra em conflito muitas vezes, pois ele
recebe o aluno com deficiéncia e muitas vezes ele sozinho tem que desenvolver
atividades pedagogicas sozinho, buscando ainda encontrar algo que faca sentido ao
aluno de maneira coerente ao que o outro sem deficiéncia estd aprendo naquele
momento. Mas ndo podemos deixar de falar do professor que tem a Sala de
Recursos Multifuncional e o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
disponivel facilitando o andamento educacional do aluno especial de forma que seja
de qualidade.

Conforme orientagdo legal, as criangcas com Necessidades Educacionais
Especiais devem ser receber Atendimento Educacional Especializado no periodo
contrario a sala regular, contando com professores capacitados para o estimulo e a
construcdo de materiais e agdes inclusivas. Segundo as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001), o Atendimento
Educacional Especializado tem a funcdo de ajudar as escolas de ensino regular,
subsidiando materiais e orientacbes conforme as caracteristicas de cada aluno
atendido.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. O atendimento educacional
especializado disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o
ensino de linguagens e cadigos especificos de comunicacéo e sinalizacéao,
ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo

processo de escolarizacéo, esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagdgica do ensino comum. (BRASIL, 2007, p. 16).

Portando, ambos os professores precisam trabalhar em colaboracédo para
construir a inclusao e beneficiar todos os alunos nesta etapa de ensino que é repleta
de vivéncias e de experiéncias que sdo fundamentais para as aprendizagens nas
etapas posteriores.

Em suma, podemos concluir que a Educacao Infantil Inclusiva é essencial
para o desenvolvimento pleno dos alunos, por isso € relevante a construcdo de
praticas pedagodgicas embasadas por um curriculo flexivel e que considere as
necessidades e dificuldades dos alunos. Os professores s&o profissionais

fundamentais para a efetivagdo desse processo, pois devem facilitar e proporcionar



14

0 acesso a materiais ludicos, atividades que estimulem o interesse nos alunos,

facilitando a aprendizagem de todos aqueles que se encontram no ambiente escolar.

Consideracgdes Finais

O presente trabalho refletiu a construcdo de uma Educacéao Infantil Inclusiva,
onde foram compreendidos os principios de uma educacdo infantil inclusiva,
caracterizamos a pré-escola conforme as concepcgdes inclusivas e apresentamos
diretrizes para um trabalho pedagdgico inclusivo. A partir dos pressupostos legais e
as recomendacles pedagodgicas para que o aluno com Necessidades Educativas
Educacionais possa ser bem recebido, estimulado e aceito neste espaco educativo.

No desenvolvimento do trabalho destacamos a importancia dos
direcionamentos legais estabelecidos a partir da Lei Brasileira de Inclusédo e da
Politica Nacional de Inclusdo que prevé os direitos a educacdo regular e ao
Atendimento Educacional Especializado que deve ser realizado em parceria com as
salas de ensino regular, no periodo inverso.

Defendemos que quando o processo de inclusdo é iniciado na Educacéo
Infantil as possibilidades de desenvolvimento das criangas se tornam mais plenas e
profundas, ja que os estimulos precoces permitem avancos e aprendizagens
significativos. Os beneficios da Inclusdo desde a Educagdo Infantil também se
encontram nas aprendizagens de todas as outras criancas, que convivendo com a
diversidade passam a aceitar as diferengas como natural.

Apresentamos que a construcdo de um curriculo inclusivo depende de acfes
especificas e de cuidados com o espaco institucional, com os materiais e com a
adaptacao de conteudos, bem como, de planejamento de intervencdes direcionadas
e de situagdes de ensino que promovam a aprendizagem dos alunos.

Diante desse curriculo inclusive, o professor de Educacdo Infantil possui
papel fundamental, pois ele € o profissional responsavel na efetivacdo desse
curriculo, construindo uma pratica pedagogica organizada de forma a atender as
necessidades contextuais dos alunos, planejando modificacdes e reorganizacdes
caso for preciso. Nesse processo de construcdo de um curriculo e de uma pratica
pedagdgica inclusiva se faz necesséario a parceria entre os professores das salas
regulares e os professores especializados, que devem trabalhar em conjunto

considerando as caracteristicas da crianca.
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Enfim, a construcdo de uma Educacdo Infantil Inclusiva, depende de
profissionais comprometidos com o pleno desenvolvimento de todas as criancas e
de acdes conjuntas visando a aprendizagem de todos os alunos, repensando os

métodos utilizados para tornar os contetdos significativos.
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