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Resumo:
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tanto para ensino inclusivo, como para o ensino regular sem haver assim diferencas
aos meétodos de ensino aos alunos, atendendo a capacidade, necessidade e
aprendizado de todos igualitariamente. Este trabalho visa verificar a aplicabilidade
pratica metodolégica para o0 ensino inclusivo e regular e abrangendo o
embasamento no que é a educacéo inclusiva. A metodologia escolhida foi a revisédo
integrativa, a busca foi feita através de literatura disponivel em bases de dados na
internet e livros fisicos, por meio da Biblioteca Google Académico, Biblioteca de
Teses da USP, base de dados do portal Capes e ScientificElectronic Library Online
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Abstract:

The choice for the scope of inclusive education arose because of the difficulty found
by education professionals and educational institutions, in the daily and in the
classroom, when faced with inclusive education. It is understood that the planning
should be both for inclusive education and for regular education without differences
in teaching methods to students, attending to the capacity, need and learning of all
equally. This work aims to verify the practical applicability methodological for
inclusive and regular education and covering the baseline in what is inclusive
education. The methodology chosen was the integrative review, the search was done
through literature available in internet databases and physical books, through the
Google Academic Library, USP Thesis Library, Capes portal database and
ScientificElectronic Library Online ( SciELO), from January 1997 to October 2018.
With the descriptors: Inclusive education, students with special needs, inclusive

teaching methodologies

Key words: Inclusive education, students with special needs, inclusive teaching

methodologies

1 INTRODUCAO

Objetivou-se através deste trabalho analisar as metodologias diferenciadas
gue transmitem o ensino de uma maneira mais pratica eficaz e de facil absorcao
para que ambos os alunos, com deficiéncias ou ndo, consigam atingir o nivel de
escolarizacdo/aprendizagem necessarios para seu desenvolvimento cognitivo,
podendo assim garantir que se tornem individuos independentes.

Pautando-se que o objetivo deste trabalho foi pontuar a eficacia das praticas
metodolégicas, que estdo sendo utilizadas dentro de sala de aula, procurando
entender e explicar o que € a educacao inclusiva, qual a eficacia da aplicabilidade de
métodos de ensino inclusivo, métodos de concepcdo de planejamento de ensino
regular e inclusivo, as tendéncias contemporaneas, para considerar o planejamento
do ensino como relevante, prendem-se a uma série de informacdes, passiveis de
serem categorizadas em trés grandes ordens de fatores (entre outros), todos trés
associados ao processo de ensino: mudanca no papel do homem no mundo,

mudanca nos estilos de aprender; e, mudanca nos estilos de ensinar; Realiza-se por



meio de pesquisas bibliograficas, tendo como metodologia a revisdo integrativa,
averiguando maneiras de ensino acessiveis a todos.

Compreende-se que a educacdo € um direito de todos e que o docente, de
uma forma geral, tem se esforcado para a aplicagdo desta premissa em pratica,
procurando melhora-las no atendimento igualitario e qualitativo, incluindo o direito ao
acesso e a permanéncia na escola olhando para os principios de acessibilidade;
Este trabalho tem como intuito trazer melhorias no ensino aos professores, a fim de
proporcionar reflexdes sobre o atendimento aos alunos que necessitam de um olhar
mais especifico, formando professores com um viés mais sensibilizado e
especializado para um ensino que tem uma demanda crescente na linha do tempo.

Neste trabalho foram abordados temas como o historio da educacéo inclusiva,
0 que é, metodologias utilizadas para a analise de planejamento pedagdgico, bem
como a aplicagdo de métodos de ensino inclusivo. Ao final foram apresentados
estudos de casos abordando metodologias aplicadas por docentes em criangas com

necessidades especiais.

2 REFERENCIAL TEORICO:

2.1 O que é a educacdo inclusiva?

Até o inicio do século XXI o sistema educacional brasileiro obtinha dois tipos
de educacgédo separadamente, o ensino regular e o ensino especial. Somente na
ultima década foi reformulada a norma escolar onde optou-se por manter somente o
“modulo” regular de ensino e abrangendo o ensino inclusivo como sendo regular de
uma certa forma também, oferecendo apoio aqueles que encontram obstaculos para
a aprendizagem. Esta norma beneficia a diversidade na medida em que considera
que todos os alunos podem ter necessidades especiais em algum momento de sua
vida escolar, trazendo assim um ensino igualitario e mais preocupado com o
desenvolvimento cognitivo e intelectual de cada aluno, sem procurar saber se € de
inclus&o ou nao, pois percebe-se que as deficiéncias e defasagens de aprendizagem
podem ocorrer também em criancas consideradas “normais” (CASARIN, 2012).

Até este ponto abordado vimos que Casarin (2012) vem explicar por meio de
um estudo mais amplo as diversidades encontradas em diversas partes, mas que

em meados do século 20 se separavam somente por deficiéncias fisicas como



cegos surdos, mudos por ndo haver muitas informagdes e pelo ensino ser mais
burgués, pois so tinha direito de estudar os que tinham dinheiro o que ajudou a
separar mais os “modulos” de ensino conhecidos como regular e inclusivo que foi

onde teve inicio e denominacao de ensino especial.

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do
processo de Educacao inclusiva, estamos considerando a diversidade
de aprendizes e seu direito a equidade. Trata-se de equiparar
oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as pessoas em
situacdo de deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o
direito de aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e
aprender a conviver (CARVALHO, 2005).

Segundo Carvalho (2005), pode-se refletir mais sobre o sentido processual da
educacado inclusiva considerando entdo as diferencas dos alunos e levando em
consideracdo o direito a educacdo igualitaria e totalitaria, trazendo entdo as
oportunidades oferecidas a cada individuo. H&, entretanto necessidades que
interferem de maneira significativa no processo de aprendizagem e que sugerem a
utilizacdo de recursos e apoio especializados para garantir a aprendizagem de todos
os alunos, devendo garantir a todas as criancas e jovens 0 acesso a aprendizagem
por meio de todas as possibilidades de desenvolvimento que o ensino e a escola
oferecem. Deste modo, educacao inclusiva significa educar todas as criancas em um
mesmo conjunto escolar. A opcao por este tipo de Educacédo néo significa negar as
dificuldades dos estudantes, pelo contrario, com a incluséo, as diferencas ndo séo
aceitas como problemas, mas como diversidade, e a partir da realidade social,
podendo ampliar a visdo de mundo e desenvolver oportunidades de convivéncia a
todas as criancas, promovendo um novo método de ensino ao qual se adequem ao
modo de aprendizagem de criangas de ensino regular e inclusivo, de um modo
totalitario e eficaz (CASARIN, 2012).

Incluséo e exclusdo comecam na sala de aula. N&o importa o quéo
comprometido um governo passa ser com relacdo a inclusédo; sdo as
experiéncias cotidianas das crian¢as nas salas de aula que definem a
qualidade de sua participacdo e a gama total de experiéncias de
aprendizagem oferecidas em uma escola. Da mesma maneira, sao
importantes as interacdes e as relacdes sociais que as criangas tém
umas com as outras e com 0s outros membros da comunidade
escolar. AS formas através das quais as escolas promovem a
incluséo e previne a exclusdo constituem o cerne da qualidade de
viver e aprender experimentada por todas as criancas. (MITTLER,
2003, p.139).

Segundo Mittler (2003), tanto a inclusdo como a exclusdo acontecem dentro
de sala de aula devido ao interesse, participacdo, e experiéncias vividas pelos



alunos, assim podemos perceber entdo que as relagdes sociais destas criangas
também tém que se levar em consideracdo, para que a inclusdo seja realmente
efetuada desde o convivio com a comunidade até o convivio dentro de sala de aula,
buscando assim uma qualidade de viver e aprender & ser experimentada por todas
essas criangas.

De acordo com Carvalho (2005), os educadores se deparam cada vez mais
com a urgéncia de transformar o sistema educacional e garantir um ensino de
gualidade para todos. Nao basta que a escola receba a matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais, € preciso que ofereca condi¢cdes para a
execucdo desse projeto pedagogico inclusivo, Concluindo: o atendimento
educacional especializado ndo é um servico formatado e idealizado, pronto a ser
aplicado, mas implica em uma concepc¢do com base no processo de participacéo e
colaboracéo reciproca entre todos os envolvidos, pois, nessa perspectiva, pode vir a
contribuir para a construcdo da cultura educacional inclusiva, é no projeto
pedagogico que a escola se posiciona em relacdo ao seu compromisso com uma
educacado de qualidade para todos os seus alunos, especiais ou ndo. Sendo assim,
a escola deve assumir o compromisso de propiciar agbes que favorecam a
aprendizagem dos educandos de modo geral e aos portadores de necessidades
educacionais especiais, fazer adaptacbes curriculares optando por praticas

heterogenias e inclusivas.

2.2 Metodologias utilizadas para a analise de planejamento pedagdgico.

Observa-se que a formagéo de professores deve atender as necessidades e
aos desafios da atualidade e para tanto sugere-se que o professor seja formado de
maneira a saber mobilizar seus conhecimentos, articulando-os com suas
competéncias mediante acdo e reflexdo (LOPES, 2015). Destacam-se aqueles
referentes a compreensao do papel social da escola, ao dominio dos conteudos, a
interdisciplinaridade, ao conhecimento dos processos de investigacdo, ao
gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional e ao comprometimento com
0os valores estéticos, politicos e éticos inspiradores da sociedade democratica,

tedrica-préatica.



Observando a formacgéo de professores, deve-se atender as necessidades e
aos desafios contemporaneos, sugere-se que o professor seja formado de maneira a
saber mobilizar seus conhecimentos, articulando-os com suas competéncias,
mediante a agcao e reflexdo, proporcionando uma empatia para com os alunos, o
primeiro passo para se tornar uma pessoa empatica é exercitar a humildade, e
compreender assim que a educacdo é uma constante troca de saberes, Em segundo
lugar, € importante que vocé realmente olhe o outro e se necessario adequar o
modo de ensinar para que o outro aprenda com maior facilidade e de modo
confortvel. De acordo com a formacado de professores destaca-se as competéncias
gue devem ser dominadas como parte de um processo estavel de desenvolvimento
profissional, compreendendo o papel social da escola ao dominio dos contetdos a

interdisciplinaridade mediante ao conhecimento dos processos de investigacao.

A formacdo dos professores é um aspecto que merece énfase
quando se aborda a inclusdo muitos estudantes sentem-se inseguros
e ansiosos diante da possibilidade de receber uma crianga com
necessidades especiais na sala de aula. Ha uma queixa geral, de
estudantes de pedagogia, de licenciatura e dos professores: “Nao fui
preparado para lidar com criangas com deficiéncias! “ (LIMA, 2002 p,
40 apud LIMA, 2006, p.119).

Lima, (2006), ressaltou que a preparacdo dos professores, aos quais irao
trabalhar com a inclusdo de alunos, € um assunto ao qual merece mais atencao,
devido a inseguranca sentida pelos professores de nao terem sido devidamente
orientados, preparados para tal atividade. Entendendo assim que as informacdes
passadas em sua preparacdo ou foram poucas ou nao tdo profundas como
poderiam ter sido para a tranquilidade ao se deparar com esses individuos.
Procurando o gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional e ao
comprometimento com os valores atribuidos para a sociedade democratica, o0 ensino
para professores deve possibilitar a interacdo critica e criativa entre diferentes
alunos presentes na sala de aula, a formacdo merece énfase em relacao a incluséo,
os futuros professores sentem-se inseguros e ansiosos atendendo alunos com
necessidades especiais na sala de aula, alegando a falta de capacitacéo
profissional.

Para ser capaz de organizar situacfes de ensino e gerar o espaco da

sala de aula com o intuito de que todos 0s alunos possam ter acesso
a todas as oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela



instituicdo escolar, este professor deve ter consciéncia de que o
ensino tradicional devera ser substituido por uma pedagogia de
atencéo a diversidade. (MANTOAN, 2009, p.142).

Analisa-se que para que ocorram mudancas efetivas no quadro educacional
brasileiro em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades especiais, nunca €
demais lembrar a necessidade de combater os problemas educacionais gerais,
como, por exemplo, o fracasso e evasao escolares e a deterioragdo da qualidade do
ensino publico. Incluir pessoas com necessidades especiais no atual contexto
precério, ndo rompe por si s6 com o circuito da excluséo. Por isso, a proposta de
inclusdo nédo pode ser pensada de maneira desarticulada da luta pela melhoria e

transformacgao da educacéo brasileira como um todo.

2.2.1 Préticana aplicacdo de métodos melhorados

Buscando auxilio e embasamento de professores brasileiros tem-se o dever
de favorecer a ampliacdo de conhecimentos de cada aluno, seja ele especial ou nao,
contando com a assisténcia das Secretarias responsaveis da educacao especial e
fundamental para a formulacdo do material didatico pedagogico que compde
conjuntamente os Parametros Curriculares Nacionais integrativos, mais conhecidos
como PCN, trata se de uma colecdo de documentos que compdem a grade
curricular de uma instituicdo educativa, esse material foi elaborado a fim de servir
como ponto de partida para o trabalho docente, norteando as atividades realizadas

na sala de aula.

Buscando subsidiar os professores brasileiros em sua tarefa de
favorecer seus alunos na ampliagdo do exercicio da cidadania, a
Secretaria de Educagcdo Fundamental e a Secretaria da Educacéo
Especial, em ag&o conjunta, produziram o presente material didatico-
pedagogico intitulado “Adaptagbes Curriculares” que compde o
conjunto dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, inserindo-se
na comunidade da escola integradora defendida pelo Ministério da
Educagéo e do Desporto. (BRASIL 1998, p. 13).

Na tentativa de ajudar os professores em sua tarefa de transmissao de
conhecimentos ampliando o exercicio da cidadania foram produzidos os
documentos de “Adaptacdes Curriculares” baseando se nos PCN’S que por sua vez
norteiam entdo as atividades dos professores sendo um material que ajuda nas

adaptacdes necessarias para as necessidades do aluno (BRASIL,1998).



As praticas educativas inclusivas que, partindo da diversidade humana com
um maior valor e aproveitando metodologias de diferenciacdo inclusiva e de
aprendizagem cooperativa, podem gerar o sucesso de todos através da superacéo
individual, caminhando para o surgimento de um novo exemplar de escola. A agéo
pedagodgico-educativa aparenta estar mais préxima da modalidade de Educacéo
Especial, o que é permitido questionar se o0s colaboradores, principais
corresponsaveis pela gestdo da diferenca e diversidade na escola, estédo
desempenhando o papel que lhes € atribuido, e o que os impede que tal aconteca
(RODRIGUES, 2006).

Um novo plano de estudos deve conter delineamentos especificos
que favorecam a formacgéo dos futuros docentes, contemplando, em
primeira instancia, a necessaria articulagdo metodoldgica e didatica
para a intervencao e o planejamento de acdes de carater formativo,
no sentido amplo da educacdo - a formagdo do cidadao.
(RODRIGUES, 2006, p. 37).

Afastando-se da visdo de que educacéo especial € um ensino diferenciado
dos outros, vé-se que este ensino inclusivo se tornou uma modalidade de ensino,
Para Rodrigues (2006) a formacdo dos professores deve expressar especificidades
para auxilio favorecendo assim a alteracdo metodoldgica e didatica na operacédo do
planejamento de acdes, em seu amplo sentido educacional, e na formacédo de

cidadaos.

3 METODOLOGIA

Visando um melhor aproveitamento dos alunos que sdo acompanhados e
analisados com maior cautela. Utilizando a avaliacdo que constate a progresséo do
aluno, deve-se prosseguir com o0 ensino pautando-se em ferramentas como
anotacdes para que o professor consiga fazer sua avaliacdo do desempenho do
aluno, utilizados tanto no ensino regular quanto no inclusivo.

Analisando as praticas inclusivas de ensino, foi percebido que estas nao
necessitam ser adaptadas, mas devem ser de uma maneira que englobe a todos,
porém visando um ensino diferente a todos, observando a avaliagdo escolar. O
Ensino inclusivo compreende perceber e levar em consideracdo comportamento em
grupo e a maneira individual de cada aluno. O professor deve utilizara avaliagao

estabelecendo estratégias de ensino, procedimento de apoio e planejamento



pedagodgico que possibilite a identificacdo das dificuldades, dos sucessos, dos
desafios, das concepcdes que embasam a reflexdo sobre quem sdo, sobre a
avaliacdo, também deve reconhecer o aluno como um aprendeste em potencial.

O presente artigo trata-se de uma revisdo integrativa com as seguintes
guestdes norteadoras: O que é educacao inclusiva? Existe eficidcia na aplicabilidade
pratica dos métodos de ensino inclusivo passados na formacédo académica? Quais
sdo os métodos de concepcao de planejamento para o ensino regular e inclusivo? O
presente artigo também visa analisar a aplicagdo dos métodos a serem estudados.

A revisdo integrativa pode ser definida como um método de investigacdo que
visa compilar e analisar a literatura empirica ou tedrica com estudos de diferentes
abordagens (BROOME, 1993) chegando a um resultado comum.

A busca foi feita através de literatura disponivel em bases de dados na
internet, por meio da Biblioteca Google Académico, Biblioteca de Teses da USP,
base de dados do portal Capes e Scientific Electronic Library Online (SciELO), no
més de janeiro de 1997 a outubro de 2018. Para a selecdo dos dados foram
utilizados os descritores: Educacéao inclusiva, alunos com necessidades especiais,
metodologias de ensino inclusivas.

Os critérios de incluséo definidos para o estudo foram: artigos, dissertacdes e
teses voltados para a questdo norteadora; ser publicado entre o periodo de 1997 a
2018; em um dos idiomas (portugués e inglés) e estar disponibilizado na integra.

A amostra total incluida na revisédo foi de 30 estudos, dos quais apenas 17
foram selecionados para compor a discussao e os resultados.

Dos 30 artigos alguns eram de cunho bibliografico, Dissertacdes e Teses e
outros experimentais, com dados estatisticos, e/ou variaveis insuficientes, sendo
estes integrados na introducéo e fundamentacao tetrica do presente artigo.

Através de pesquisas bibliogréaficas, de cunho integrativo, fontes secundarias,
exploratdria, procura se investigar maneiras de ensino acessiveis a todos as
capacidades de entendimento, alcancando entdo baixar o niumero de individuos que
por algum motivo deixou de estudar ou esta sendo desencorajado a aprender devido
ao preconceito ou ndo saber o como fazer, para tal discusséo, recorre-se aos

pressupostos da educagao inclusiva.
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4 ESTUDOS DE CASO

Através de uma dissertacdo realizada por Arantes (2013) sobre os
indicadores de sucesso na inclusdo escolar um estudo exploratorio, foi uma
pesquisa de campo em uma creche, na cidade de Sao Paulo. O objetivo desta
pesquisa foi discutir sobre a inclusédo, buscando auxiliar professores nesta tarefa que
muitas vezes fazem com muita dificuldade. Nesta foram realizadas duas entrevistas
com duas professoras do ensino infantil e seus respectivos alunos, ambos com
problemas de comportamento em sua adaptacdo escolar, o primeiro caso néo se
trata de inclusdo por deficiéncia mas sim social, Luis Felipe de 5 anos e 7 meses e
sua professora Ana de 29 anos, psicéloga e pedagoga, no relato da professora &
evidenciado que no inicio ela ndo se preocupou em como incluir o aluno Luis Felipe
na escola, mas com o tempo uma certa preocupacao se instalou nessa professora,
poiS 0 menino nao conseguia permanecer dentro de sala de aula, ndo acatava as
regras e somente com os adultos se comunicava de forma adequada, pois com
seus colegas da mesma faixa etaria nao havia dialogo, ocorrendo até mesmo casos
de agressdo. ApOGs um ano letivo Ana comecou a desenvolver algumas acoes
inclusivas, primeiramente realizou atividades em roda dentro da sala de aula com
canto e brincadeiras. Ana passou a acreditar que incluindo o aluno Luis nas
atividades, ressaltando a importancia de seus feitos, melhoraria seu comportamento
com os colegas, aprendendo com a convivéncia em grupo. Ao final deste relato
houve uma melhora significativa de Luis, este passou a dialogar com seus colegas
de sala, passou a permanecer dentro de sala de aula por vontade prépria fazendo as
atividades propostas pela professora e até chegou a solicitar para ser realizadas em
casa. Contudo percebeu-se que através de atividades que favorecia a auto- estima
e socializacdo do aluno Luis perante o grupo, foi obtido sucesso na inclusdo desta
crianga.

Na investigacdo de Arantes (2018), foi realizada uma pesquisa de campo em
uma escola na cidade de S&o Paulo, com o aluno Caio de 5 anos e 6 meses e sua
professora Renata de 33 anos, psicologa e graduanda em pedagogia. Caio era um
menino que ndo se comunicava verbalmente, quando ele queria ou precisava de
algo pegava a mao de sua professora e mostrava, ou fazia gestos para obter o que
gueria. Sendo diagndstico com Sindrome do espectro Autista, Caio por sua vez ndo

teve uma adaptacao escolar dificil, adequou-se bem no inicio com o espacgo escolar
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e com seus amigos, porém a professora se encontrava angustiada por ter a
sensacao de que Caio nao estivesse aproveitando as atividades como o grupo onde
estava inserido, pois ele se mantinha quieto, calmo a um nivel que quase nao se
notava a presenca dele ali em sala. Foi entdo que a professora Renata se reuniu
com Rafael, seu auxiliar, a coordenadora e a professora de apoio a inclusdo para
decidirem um caminho adequado para incentivar Caio a participar das atividades
educativas. Foi constatado que apos as férias Caio se mostrou mais interessado nas
atividades, querendo explorar mais o ambiente escolar, querendo até subir na casa
da arvore. Renata e Rafael decidiram manter em Caio esse ser desejante,
conversando com Fabio (monitor pedagdgico) para que 0 menino explorasse o
ambiente externo quando tinha vontade, pois caso contrario Caio hdo permaneceria
em sala de aula nem por 10 minutos. Renata ndo estava satisfeita com o
desempenho de Caio e se reuniu com 0 grupo de gestores da escola, estes
promoveram reunides semanais para troca de conhecimentos com todos o0s
professores do grupo de inclusdo, a fim de pensarem possibilidades de trazer
novamente Caio para dentro do grupo do alunado. Da mesma maneira que Ana em
relacdo a Luis, Renata mudou suas atitudes com Caio, promovendo acbes de
aproximacdo com Caio e realizando atividades que enfatizavam a importancia da
permanéncia do menino em sala. Em decorréncia percebeu-se que Caio, assim
como Luis, passou a se desenvolver socialmente com o grupo escolar.

Contudo, percebeu-se que a educacao inclusiva deve ser abordada e
problematizada ndo somente pelo professor responséavel pela sala, mas também por
todo o grupo escolar, envolvendo gestores, professores, monitores, psicélogos e
todo o entorno da crianca, a fim de mostrar a ela sua importancia, ndo sé dentro da

sala de aula, mas em todo seu contexto social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que a educacéo inclusiva ndo, necessariamente, precisa ser distinta
da educacéo regular e que a educacédo regular deve proporcionar a inclusdo aos
alunos com dificuldades especiais de uma maneira ampla, trazendo ao ensino
maneiras diversificadas, a fim de promover esta inclusdo, ou caso contrario havera

uma exclusao.
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E esclarecido que a educaco inclusiva ndo precisa ser separada da regular,
pois é no contato com pessoas diferentes que se promove a inclusado, trazendo os
alunos considerados deficientes para um aprendizado igualitario ao de pessoas
consideradas normais, criando assim oportunidades iguais, mesmo ocorrendo
diferencas na forma de aplicagdo de conteldos e nas avaliagdes, por exemplo.

Analisa se entdo que a especificidade visa a atuacdo colaborativa entre o
professor de educacdo especial e o professor do ensino comum e que O apoio
pedagdgico esteja centrado principalmente, no campo da classe comum, para a
efetivacdo do trabalho docente na educacgéo especial, necessita se que o professor
tenha uma formacdo com bases para um futuro que assuma esse papel com
gualidade, e que troquem conhecimentos com professores especializados em
educacdo especial e adequem-se para atuar em classes comuns de ensino
oferecendo metodologias e recursos para seus alunos desenvolverem o
conhecimento, sendo este educando deficiente ou ndo, metodologias adaptadas
segundo as PCN’S.

Conclui-se entdo, que uma educacéo especial adequada necessita ndo so de
professores qualificados, mas também gestores, psicdlogos, psicopedagogos,
comunidade e familia interessados. Ocorrendo a formagdo de uma equipe
multidisciplinar em busca de um ensino melhor os alunos com necessidades

especiais.
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