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RESUMO

A desvalorizacdo social da profissdo docente destaca-se nas discussdes atuais
sobre educacdo, porém, é importante analisar o momento em que se inicia este
fendbmeno, e os diferentes contextos sociais que o influenciam. E realizada uma
contextualizacdo histérica do processo de desvalorizacdo da profissdo docente,
analisando a consequéncias geradas nos diferentes momentos, encaminhando a
uma analise da situacdo atual, refletindo também a posicdo dos docentes perante o
fato analisado.
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ABSTRACT

The social devaluation of the teaching profession is outstanding in the current
discussions on education, however, it is important to analyze the moment that begins
this phenomenon, and the different contexts that influence. It is done a historical
contextualization of the teaching profession devaluation of teaching profession,
analyzing the consequences generated at different moments, referring to an analysis
of the current situation, also reflecting the position of teachers under the fact
analyzed.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, muito se discute sobre a desvalorizagdo que a classe docente
sofre, tanto por parte do governo e seus governantes, como pela sociedade em
geral.

O presente artigo, caracterizado como pesquisa bibliografica, que para Gil
(2008, p.50) é desenvolvido a partir de material elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos, busca analisar diferentes momentos da
educacdo brasileira, a fim de compreender quais os fatores contribuintes e o0s
contextos em que se apresentam a desvaloriza¢do docente.

Serdo abordados assuntos que fundamentam este trabalho, como a distingao
entre classes altas e baixas no contexto educacional, apresentado por Saviani
(2006), a formacéao fragilizada de professores, apresentado por Vasconcellos (2011),
e a proletarizacdo da docéncia, ou seja, a perda de autonomia dos docentes,
discutido por Contreras (2002).

Por fim, entende-se que a qualidade da educacdo é atingida pelo
descontentamento dos docentes diante do fato analisado, mostrando-se necessario

a retomada da autonomia e controle sobre o trabalho que desenvolvem.

2 O DOCENTE E O PROCESSO EDUCACIONAL

E grande a importancia das relacbes estabelecidas dentro do processo
educacional como norteadores da qualidade do ensino.

Pautado em Vianna (2006), nada mais verdadeiro do que afirmar que o
processo educacional tem um significado imprescindivel para o desenvolvimento do
ser humano, tanto no passado, como no mundo atual.

O processo educacional € amplo e necessita ser compreendido, pois
educacdo e ensino se diferem: Vianna (2006) aponta que enquanto educar é

socializar e estruturar o individuo, por meio da transmissdo de conhecimentos e
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valores, que objetivam a transformagé&o intelectual, ensinar remete-se a agéo de
instruir o aluno e desenvolver competéncias e habilidades.

A educacdo ndo se encontra restrita ao ambiente escolar, ou seja, ndo é
determinada pelas etapas previstas na legislacdo. (Vianna, 2006).

Esta sistematizacdo esti presente somente na educacao formal, que ocorre
dentro da instituicdo escolar, onde se planeja e organiza os contelddos a serem
transmitidos aos alunos.

O ensino formal possui um teor elitista, que visa o favorecimento de minorias:

No processo educacional paradoxalmente, pretende-se preservar valores,
mas, a0 mesmo tempo, pretende-se recriar ou criar novos valores. Sendo
que, por vezes, os valores da classe dominante séo recriados para manter

inalteradas as relagbes de dominacdo. (GUARESCHI, 1989 apud
CARNEIRO s.d, p. 3)

E também por meio do ensino formal, que os alunos adquirem o
conhecimento cientifico, através de uma aprendizagem significativa, obtida a partir
de trés elementos fundamentais constituintes deste processo: o docente, o discente
e 0 objeto de conhecimento.

Para Gasparini (2009), a relacdo estabelecida entre o discente e o objeto de
conhecimento ndo é direta e automatica, dependendo sempre da acédo do docente
como mediador.

O docente como mediador dos conhecimentos transmitidos aos alunos possui
a responsabilidade de instigar e estimular a aprendizagem dos mesmos, por meio da
interacdo, promovendo a aquisicdo e a construgcdo de novos saberes. Para

Gaspatrini:

Isto significa que, primeiro, o professor faz sua leitura de conteldo,
apropriando-se dele. Em seguida, coloca-o a disposi¢do dos alunos que, por
sua vez, o refazem, o reconstroem para si, tornando-o seu, dando-lhe um
novo sentido. (GASPARINI, 2009, p. 111)

Entre os atores presentes no ambito escolar, destaca-se a figura do professor,
que € consideravelmente importante dentro das relagfes educativas estabelecidas
neste contexto, especialmente por ser o mediador que conduz diretamente o

processo ensino e aprendizagem.
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Além de mediador, o professor é também aquele que se relaciona
diretamente com seus alunos, estimulando-os, trocando experiéncias, dialogando,
tendo como papel observar as necessidades apresentadas por seus alunos,
direcionando suas ac¢des educativas a fim de supera-las.

O local destinado ao ensino formal e as relagdes estabelecidas pelo processo
educacional é a escola.

Para Carneiro (s.d), € na escola que ocorre a educacdo formal, que se
caracteriza assim por transmitir contetdos previamente planejados, objetivando os
interesses e valores da sociedade em que se insere.

Compreende-se entdo que a escola € o ambiente em que se pretende auxiliar
os individuos em seu aprimoramento, tanto pessoal quanto intelectual, por meio de
situacdes propicias para isto.

A sociedade vé na instituicdo escolar uma forma de ascensao social, ou seja,
acredita que serdo os conteudos aprendidos e as transformacgfes intelectuais
proporcionadas na escola, que irdo tracar um destino melhor aos individuos.

Pautado em Saviani (2006), a escola era destinada a elite da sociedade, ou
seja, filhos de familias ricas, que possuiam condi¢cdes para manter seus estudos. A
classe docente era composta majoritariamente pelo sexo feminino, também da elite,
pois era a Unica profissdo que |Ihes era ofertada, exatamente por se acreditar que
mulheres possuiam maior delicadeza e amor ao préximo, destacando sua
importancia na educacdo escolar e tornando-se a0 mesmo tempo, um status para
garantir um bom casamento.

Além do direcionamento para as classes mais altas, as escolas possuiam
uma cultura religiosa, presentes na rotina escolar dos alunos.

Meninas ndo frequentavam a escola, e quando seus responsaveis
compreendiam a necessidade dos estudos, permitiam que aprendessem em casa,
ensinadas por professoras particulares ou clérigos. Historicamente, as meninas
passam a frequentar conventos, a fim de dirigir ensino aos saberes domésticos,

preparando-as para vida matrimonial.

A educacdo, que se pretendia igual para os dois sexos, na realidade
diferenciava-se nos seus objetivos, pois, de acordo com o ideéario social, o
trabalho intelectual ndo devia fatigar o sexo feminino, nem se constituir num
risco a uma constituicdo fragil e nervosa. O fim Ultimo da educacéo era
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preparar a mulher para o servico doméstico e o cuidado com marido e
filhos. (ALMEIDA, 2006, p.70)

Havia uma separagao entre meninos e meninas, a fim de garantir os bons
costumes e um bom rendimento nos estudos.

Quando passam a estudar juntos € por tempo limitado, pois logo o ensino das
meninas volta-se as prendas domésticas, enquanto os meninos, considerados aptos,
aprendem latim, francés e geometria.

Enquanto nas metropoles e capitais havia uma grande preocupacdo com a
qualidade do ensino ofertado aos alunos pertencentes a familias de maior poder
econdbmico, nos meios rurais, as criancas eram ensinadas por professores leigos,
tamanha a falta de docentes no século XX.

Neste contexto, nota-se 0 descaso com a educacao direcionada as camadas
mais baixas, tendo em vista a composicdo da populacdo, sendo em sua maioria
trabalhadores, camponeses, familias de origem mais simples, com pouco estudo, ou
desprovidas de conhecimentos formais oferecidos pelas escolas.

Isto se dava pelo fato da escola ser apenas para a elite, visando uma
formacéo de qualidade para aqueles que no futuro ocupariam os cargos de poder.

Outra questdo importante se da a participacdo feminina na docéncia, que
sempre teve como funcdo o papel de cuidar como mée, ensinando os bons
costumes exigidos pela sociedade.

Segundo Almeida (2006), devido ao grande destague feminino na educacéao,
os homens se afastam da docéncia e passam a ocupar cargos administrativos
dentro da hierarquia escolar.

Com os homens ocupando cargos administrativos na educacéo, e a docéncia
restringindo-se as mulheres da elite, nota-se uma grande falta de docentes no final
do século XX.

Saviani (2006) apresenta que foi a partir da promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, que estabeleceu a educacédo escolar oferecidas nas escolas como
direito de todos, de forma gratuita e obrigatoria, onde a necessidade de docentes se
torna fundamental e a auséncia de profissionais para atuacdo no magistério se

amplia.
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3 AS POLITICAS DE FORMACAO DO DOCENTE PARA A ETAPA INICIAL
DA EDUCACAO BASICA

Com a Constituicdo Federal de 1988, a populacdo em massa € introduzida no
ambito escolar, e a educacdo passa a ser direito de todos, como previsto no artigo
205 da Constituicdo federal de 1988:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, s.p).

ApOs a insercdo das massas na escola, os docentes se apresentam
despreparados para atender os individuos das classes mais baixas, desprovidos de
conhecimento escolar, principalmente sobre o conhecimento direcionado a elite,
iniciando-se uma grande defasagem no processo ensino e aprendizagem.

Com o aumento na demanda de alunos, junto as instituicdes, principalmente
publicas, de ensino, torna-se necessario aumentar o numero de professores para
atendimento dos mesmos, fazendo com que a classe docente elitizada perca a
exclusividade nos cargos do ensino.

Observa-se, neste interim, que de nada adiantou ao proletariado sua insercao
no ambito escolar, pois ndo havia uma compreensdo da razdo em frequentar a
escola, e no que ela transformaria em suas vidas. Além do mais, o curriculo,
pensado para a elite, em nada se relacionava com as suas vivéncias e com aquilo
gue possuiam de conhecimento.

Para Orabach, Fruet, Luciano e Velasquez (s.d), pautados no conceito de
curriculo para Tyler, compreende-se a importancia de diagnosticar as necessidades
e os interesses dos alunos, focando nestas questdes, buscando garantir a motivagao
dos alunos, e o significado das atividades desenvolvidas no ambito escolar.

A falta de docentes para suprir a demanda de alunos faz com que néo haja
tanto rigor na selecao de professores, ou seja, até mesmo pessoas sem qualificacéo
sao colocadas para ministrar aulas. Politicas Publicas de educacao sao implantadas
para suprir a necessidade de mao de obra qualificada e atendimento a nova

demanda, e outras ampliadas de forma a atender os preceitos constitucionais.
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Menezes (2001) aponta que para facilitar a formagao de professores, as
politicas educacionais reavivam o0s antigos cursos de nivel médio normal,
denominados por meio do Parecer n°® 349/72, de 06 de abril de 1972, Habilitacdo
Especifica para o Magistério (HEM).

As Escolas de Habilitacdo Especifica para o Magistério foram criadas no
contexto em que, segundo Menezes (2001), em nome da profissionalizacdo do
magistério, acabou-se com o chamado curso normal e criou-se a habilitacdo
especifica no ambito do ensino profissionalizante de segundo grau. Dessa forma, o
aluno concluia o segundo grau habilitado para lecionar nas séries iniciais do primeiro
grau (ensino fundamental).

A continuidade dos cursos de HEM também é possivel porque, de acordo
com a descentralizacdo do ensino prevista na Constituicdo de 1988, cada estado
pode ter uma decisao diferente a respeito da formacéo de professores e exigéncias
de diploma. Até o estado de S&o Paulo, com o maior indice de cursos superiores do
pais, mantiveram seus cursos publicos de magistério de nivel médio, autorizando até
mesmo no periodo noturno para facilitar a formacdo de alunos trabalhadores
interessados no exercicio da profissédo docente.

Por Resolucdo do Secretario de Estado da Educacdo de Sado Paulo de
numero 15 de 28/01/1988 (Res. SE n° 15 de 28/01/1988) pode-se observar a
intencdo de ampliar para a educacdo infantil a formagcédo docente. Apresenta em seu

parecer:

O Secretario da Educag@o considerando: que é meta prioritaria da
Secretaria da Educacé@o a melhoria do curso Habilitagdo Especifica de 2°
Grau para o Magistério, responsével pela formacgéo do professor que atua
na pré-escola e nas séries iniciais do 1° Grau; que a Deliberagdo CEE 30-87
disciplina a Habilitac@o Especifica de 2° Grau para o Magistério, alterando-a
de forma substancial para o sistema de ensino do Estado de S&o Paulo. A
Deliberagcdo CEE 30/87 vem possibilitar o resgate da especificidade do
curso, imprimindo a Habilitagdo Especifica de 2.° Grau para o Magistério
uma nova organizacdo comprometida com os objetivos de formacé&o integral
do professor para atuar na pré-escola e nas quatro séries do 1.° Grau.
(BRASIL, 1988, s.p)

Observa-se, portanto que na Habilitacdo para o Magistério o aluno concluia o

segundo grau com habilitacdo para lecionar nas séries iniciais do ensino
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fundamental e na pré — escola, sendo assim, o segundo grau, hoje Ensino Médio,
profissionalizante.

Para Saviani (2009), a formacao oferecida pelo HEM ficou distante do que
estava previsto, tendo como consequéncia a criacdo dos Centros Especificos de
Formacao e Aperfeicoamento para o Magistério (CEFAMS).

Por meio do decreto estadual do Estado de S&o Paulo de n° 28.089/88 de 13
de janeiro de 1988, sdo criados os CEFAMSs, que oferecia aos alunos uma bolsa
auxilio como incentivo a continuarem os estudos, formando professores para
lecionar da primeira a quarta série e na pré-escola. Sua duracao era de quatro anos,
com estudo em tempo integral.

Segundo o governo do Estado de S&o Paulo, para justificar o decreto de

criacdo dos CEFAMs, relatou:

...considerando: a necessidade de se recuperar a especificidade da
formagdo do professor das séries iniciais do ensino de 1.° grau e da pre-
escola;

a importancia da Habilitacdo especifica para o Magistério na formacéo
integral do professor; a necessidade de se garantir a efetiva realizagdo do
estdgio ao longo do curso da Habilitacdo para o Magistério;
a necessidade de se garantir a melhoria da qualidade do ensino, através do
aperfeicoamento constante do pessoal docente. Decreta:
Artigo 1.°- Ficam criados na rede estadual de ensino os Centros
Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério, com a

finalidade de:
| - dar prioridade efetiva a formacao dos professores de pré-escola ate a 4.2
série dol.° grau. Il - aprimorar a formagédo dos professores que atuam na

Habilitacdo Especifica de 2.° Grau para o Magistério e nas classes da pré-
escola até 4.2 série do 1. ° grau. (BRASIL, 1988, s.p).

Segundo Petruci (s.d) esses centros passaram a funcionar a partir de 08 de
fevereiro de 1988, segundo normas contidas na Resolugcdo SE 14/88 de 28/01/88,
gue disciplinava sua instalacéo e funcionamento, e ja no inicio do ano letivo de 1992,
os CEFAMs totalizavam quarenta e sete unidades.

Diferente dos CEFAMSs, nao havia bolsa de estudos na HEM, e a duragéo das
aulas eram menores.

Neste momento compreende-se que o nivel de ensino sofre uma queda, tanto
pela formacéo precéria de docentes, como pela falta de um ensino eficaz, capaz de

atender a populagdo como um todo, e ndo apenas as minorias.
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Como consequéncia da formagéo acelerada e facilitada de professores para
suprir as necessidades educacionais do momento, nota-se um declinio na atuacéo
dos mesmos. Ha um despreparo em relacdo as salas com numero elevado de
alunos e seus diferentes niveis de conhecimento, resultado das diferentes realidades
em que estao inseridos.

Este fato se mantém até os dias atuais, onde se tem um ensino pensado para
manter as classes dominantes no poder, com conteudos superficiais que ndo atraem
os alunos das classes populares.

As politicas publicas, caracterizadas como conjunto de a¢des do governo que
visam oferecer o bem estar da sociedade é responsavel pela falta de qualidade do
ensino brasileiro, e a desvalorizacdo que os educadores enfrentam, pois ndo ha
investimentos na qualidade do ensino, mas sim nos interesses politicos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN), Lei Federal n°.
9394/96, o mesmo documento legal que garantiu a educagédo como direito de todos,
contemplou em seu artigo 87, das DisposicOes Transitorias, em seu 8§ 4°: “Até o fim
da Década da Educacédo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servico”.

Essa informacédo esta nas disposicdes transitorias. Isto quer dizer que ele so
ter4 vigéncia durante um tempo, depois deixara de existir. O artigo 87 diz: “E
instituida a Década da Educacao, a iniciar-se um ano a partir da publicacdo desta
Lei”. A Lei foi publicada em dezembro de 1996.

Todos os paragrafos se referem, portanto, a esse periodo. Acabada a
“‘Década da Educagao”, o que acontecera? Observa-se que esse artigo, com seus
paragrafos, deixardo de existir. Por que, entdo, foi colocado este paragrafo? Qual a
exigéncia de formacéao para o professor segundo a LDB?

O paragrafo foi colocado para mostrar aos professores que é importante a
formacao em nivel superior e, durante a “Década da Educagao”, esta formagao deve
ser incentivada. Ninguém deve se contentar apenas com a formacdo em nivel
médio.

Entretanto, nas disposicbes permanentes da Lei Federal n.° 9394/96, no
Titulo VI “Dos Profissionais da Educagao”, estdo os artigos que tratam da formacéo

dos docentes inclusive o artigo 62 que é muito claro:
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Artigo 62: A formagdo de docentes para atuar na educacgdo bésica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. (BRASIL,1996).

A formacdo minima desejada para todos os professores é a formacdo em
nivel superior. Porém, admite-se, a formagdo em nivel médio. E importante
percebermos que a formacao desejavel € uma meta que se deseja atingir.

Ainda, a Lei Federal n°® 10.172, publicada no Diario Oficial da Unido de
10/01/2001 aprovou o Plano Nacional de Educacéo que estabeleceu dentre outras,

as seguintes metas para a educacao infantil:

item 5. b) que em cinco anos todos os professores tenham habilitacao
especifica de nivel médio e, em dez anos, 70% tenham formac&o especifica
de nivel superior; item 6. A partir da vigéncia deste plano, somente admitir
novos profissionais na educacado infantil que possuam a titulacdo minima
em nivel médio, modalidade normal, dando-se preferéncia a admissédo de
profissionais graduados em curso especifico de nivel superior.(BRASIL,
2001).

Diante disto, percebe-se que ndo ha interesse, por parte dos governantes, em
exigir uma formacdo adequada e atualizada dos docentes, sendo muito mais
cbmodo comprometer a qualidade do ensino do pais.

Considerando que as Disposicfes Transitorias sdo intencbes da legislacao,
neste caso da legislacdo que disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proéprias, verifica-se o ndo
cumprimento da intencdo, e os esforcos ndo sdo preocupacbes das politicas
educacionais, uma vez que o paragrafo 4° do artigo 87 da LDBEN n° 9394/96 foi
revogado pela Lei 12.796/2013 e o Plano Nacional de Educacéo foi substituido pela
Lei Federal n.° 13.005 de 25 de junho de 2014, contemplando ainda em seu item 1.8
‘promover a formagao inicial e continuada dos profissionais da educacao infantil,
garantindo, progressivamente, o atendimento por profissionais com formagao

superior”.

Cadernos de Educacdo: Ensino e Sociedade, Bebedouro SP, 4 (1): 368-383, 2017.



378

Enquanto alguns professores atuam com uma formacdo desatualizada,
voltam-se as andlises para como chegam as escolas os professores recém-

formados, mesmo em nivel superior, e qual sua postura diante da realidade atual?

4 A PROLETARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

Atualmente, o cenario escolar brasileiro pouco se diferencia das questdes
apresentadas anteriormente. Nota-se que o curriculo seguido ainda possui teor
elitista, que visa condicionar as pessoas na situacao em que se encontram. Por essa
razao estes conteudos ainda ndo interessam aos alunos, e a escola ainda néo tem
sentido proprio para muitos.

Entretanto, outro fator muito evidenciado nos dias atuais é a desvalorizacao
docente. E importante compreender que esta desvalorizagdo ocorre por diversas
razBes, mas muitas vezes por parte dos proprios docentes.

Acredita-se que o processo de desvalorizacdo se inicia na escolha do curso
de formacdo de professores, onde muitas pessoas optam por cursar Pedagogia
considerando ser mais facil, por ter custo menor em vista de outros cursos, e por ser
uma formacéo, consideravelmente rapida.

A oferta de uma boa formacdo para o docente é de suma importancia na
busca de uma educacao de qualidade, portanto, vincula-se a formac&o inicial com a
atuacdao profissional.

Em contrapartida, nota-se que atuacdo do docente tem perdido sua qualidade
devido a proletarizacdo da sua funcao.

Para Contreras (2002), essa proletarizacdo ocorre devido as transformacdes
nas condi¢cdes de trabalho, bem como nas tarefas que realizam, aproximando o0s
docentes, enquanto categoria, das condicdes e interesses da classe operaria.

A perda de autonomia dos docentes, e a proletarizacdo de sua funcao,
relacionam-se com as imposi¢des estabelecidas pelo governo, que delega pessoas
tidas como especialistas no assunto, para desenvolver o contetido a ser ensinado,
juntamente com técnicas a serem reproduzidas pelo docente, para ensinar.

Percebe-se assim que a acdo docente perde seu valor, pois quem mais

conhece a sala de aula, os alunos que a frequentam e suas necessidades de

Cadernos de Educacdo: Ensino e Sociedade, Bebedouro SP, 4 (1): 368-383, 2017.



379

aprendizagem € o professor, e ao seguir critérios desenvolvidos por pessoas que
ndo conhecem a realidade particular de cada turma, ha uma perda gradativa, tanto
na capacidade reflexiva e critica do docente, quanto na qualidade da aprendizagem

dos alunos.

Voltados para essa realidade da escola, percebemos que a sala de aula é
um espaco de decisbes do professor e que necessita ser ocupado e
percebido por ele (professor), perpassando por sua qualificacdo, condi¢cdes
de desenvolvimento do seu trabalho e pelas politicas publicas de educacéo.
(MARIOTINI, 2004, p.88)

Historicamente a docéncia e 0 ensino passaram por mudancas, entretanto
nem sempre trouxeram qualidade e melhoria para o processo educacional.

Contreras (2002) apresenta também que por meio da proletarizacdo do
trabalho docente, perde-se a riqueza de discussdes e troca de experiéncias entre 0s
docentes, intensificando o individualismo.

Em vista de todas as questdes anteriormente apresentadas, constata-se o
despreparo em que o docente se encontra, para atuar em sala de aula.

Vasconcellos (2011) aponta que este despreparo fica visivel na reproducao
da metodologia instrucionista, na dependéncia do livro didatico, na dificuldade em
auxiliar um aluno com dificuldades no aprendizado, com facil aceitacdo da imposi¢ao
de métodos e materiais a serem seguidos. A intimidacdo diante dos pais, por falta de
autonomia e expectador dos comentérios de pessoas de fora, que muitas vezes
pouco, ou hada, sabem, contribuem para o descaso.

Outro fator contribuinte para a desvalorizacdo é perceptivel no desinteresse
pela formacgéo, tanto inicial, quanto continuada, e os motivos estdo ligados a ma
remuneracao profissional, falta de reconhecimento social, transferéncia da
responsabilidade da familia para escola, entre outros.

Dada a complexidade da educacado, das relacbes estabelecidas por meio
dela, e das questbes que afetam diretamente o processo educativo, percebe-se que
os docentes encontram-se desanimados e insatisfeitos com a falta de
reconhecimento, tanto por parte do governo, quanto pela sociedade. Entretanto,
nota-se uma acomodacdo por parte da classe docente as perspectivas

apresentadas.
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O discurso muito utilizado pelos docentes é o de que ndo é necessario agir,
pois nada ird mudar; a crenca de que ndo é preciso buscar novos conhecimentos,
pois ndo vao ser Uteis; e o resultado obtido por meio dessas questdes € um ensino
sem qualidade, comprometido pela proletarizacdo e também pela falta de vontade
em ensinar.

E muito importante & conscientizac&o por parte dos docentes, da necessidade
em buscar conhecimentos novos, de retomar para si, a autonomia e as capacidades
necessarias para desempenhar melhor a funcdo que exercem, conquistando o
reconhecimento da sua profissdo, que atualmente encontra-se encoberto por
resultados negativos: “Autonomia, responsabilidade e capacitagdo sao
caracteristicas tradicionalmente associadas a valores profissionais que deveriam ser
indiscutiveis na profissdo docente”. (MARIOTINI, 2004, p.84)

Porém, ainda ha incégnitas quanto ao caminho que deve ser trilhado pelos
docentes, até a superacao das adversidades apresentadas. Como o docente podera
buscar a autonomia, autoridade e a confianca necessaria para realizacdo do seu
trabalho?

Considera-se que ha uma forte necessidade da busca pela formacao
continuada, pois o saber pedagdgico é construido no exercicio da pratica docente, e
as constantes transformac¢cdes no ambito educacional prevéem que o docente seja

capaz de agir precisamente.

Trabalhar as informagBes na perspectiva de transformé-las em
conhecimento € uma tarefa primordialmente da escola. Realizar o trabalho
de andlise critica da informacé&o relacionada a constituicdo da sociedade e
seus valores é trabalho para professor e ndo monitor. Ou seja, para um
profissional preparado cientifica, técnica, tecnoldgica, pedagdgica, cultural e
humanamente. O que supfe sua solida formagdo. Ao contrario, 0 que as
politicas de governo estéo colocando para a formacado de professores € a
reducdo dos saberes necessarios ao exercicio da docéncia em
competéncias técnicas. (PIMENTA, Selma Garrido, 2004, p. 18)

Questiona-se em quais momentos o docente tem se dedicado a reflexdo de
sua pratica pedagodgica? Apenas sua formacdo académica ndo basta para que
desempenhe sua funcdo com éxito, atendendo as demandas que surgem a cada

dia, com a almejada autonomia, ressaltando a necessidade do aprender a fazer.
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5  CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a desvalorizacdo docente ndo é um fato atual, um
acontecimento recente, e provém principalmente da separacéo entre ricos e pobres,
onde a educacdo é utilizada como ferramenta de controle, atingindo também os
docentes.

Ao tornar-se um profissional que simplesmente executa instrucbes que lhe
sdo dadas, o docente perde sua autonomia, e sua capacidade de refletir sobre sua
acao, de observar para posteriormente planejar de acordo com a realidade de sua
sala de aula.

Com isso, observa-se que aos poucos 0s docentes vao perdendo o interesse
pela profissdo, se acomodando diante tal situacao.

E no ato de acomodar-se que se encontra o grande problema, pois isto reflete
na qualidade da educacéo oferecida aos alunos.

Pouco se pensa e se discute sobre mudancas nas politicas publicas da
educacao visando transformar esta realidade, pois € interessante aos que estdo no
poder, que a sociedade perca a capacidade de pensar de maneira critica, tornando-
se mais facil se manter no controle.

Por fim, ressalta-se a importancia dos docentes buscarem conhecimentos
novos, como forma de retomar a autonomia necessaria para desenvolver seu
trabalho, deixando de se prender a métodos pensados por pessoas que nao
conhecem a realidade particular de cada sala de aula, exercitando o saber
pedagdgico em sua pratica docente, para que os alunos possam receber uma

educacao de qualidade, de fato.
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