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Abstract. School inclusion has brought new paradigms for the mainstream schools.
One must welcome these disabled individuals, offering them conditions for learning,
contribute positively in the development of their potentials and capabilities. In this
context, this study's purpose is to discuss on the topic included, as well as showing
its historical context, the legislation that protect these individuals and what the
teacher training and regular education teacher if it is prepared to receive these
students. The developed research is bibliographic and concerns the difference, show
that this process of inclusion is something that has been going on however it will
take a while to be realized, since the laws and the curriculum that protect them are
not yet implemented in order appropriate.
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RESUMO. Inclusédo escolar tem trazido novos paradigmas para as escolas de
ensino regular. Pois é preciso acolher estes individuos deficientes, oferecer-lhes
condicOes de aprendizagens, contribuir positivamente no desenvolvimento de suas
potencialidades e suas capacidades. Neste contexto, o presente trabalho tem por
objeto discutir sobre o tema inclusdo, bem como mostrar seu Contexto Histdrico, as
Legislacdo que protegem esses individuos e qual o a Formacédo do professor do
ensino regular e se este professor esta preparado para receber estes alunos. A
pesquisa desenvolvida é de carater bibliogréafico e diz respeito a diferenga, mostrar
que este processo de inclusdo é algo que vem acontecendo porem levara um tempo
para que seja concretizado, uma vez que as leis e o curriculo que os protegem ainda
nao sao executados de forma adequada.
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Introducéo

O presente artigo pretende mostrar, a importancia de se discutir sobre os desafios
encontrados quando se trata da inclusdo, ndo somente ao que se refere a um ambiente escolar,
mas também a uma vida em sociedade, principalmente 0 meio o qual estdo inseridos essas
pessoas deficientes.

Sabe-se que todo ambiente escolar possibilita a aprendizagem e que ao se inserir na
escola o aluno amplia sua visdo de mundo, as vivéncias e as experiéncias, passando a ter mais
possibilidades de conhecimento. De acordo com Brasil (1996), por este motivo a escola acaba
por contribuir positivamente na vida do ser humano, e é responsavel por atender todo e
qualquer tipo de diversidade, proporcionando entdo, o que se espera em relacdo a educacdo de
qualidade para todos. Porém, atualmente a escola se depara com um grande desafio que é a
inclusdo de alunos deficientes.

Este artigo se baseia na pratica pedagdgica frente a este desafio de inclusdo,
especificamente quando esse processo se da no ensino regular. E importante que a crianca
aprenda a conviver com a diferenca, e aprenda aceitar o diferente, bem como entender que
tanto a escola como a sociedade tem por obrigacdo acolher esses alunos, bem como
proporcionar educacdo de qualidade, visando ndo somente a vida escolar, mas tambéma
insercdo deles na sociedade e no mercado de trabalho.

Por meio da inclusdo a crianca passa a desenvolver todas as suas capacidades, bem
como um processo de socializa¢do, comeca a se preparar para enfrentar novos desafios, fazer
do mundo um lugar melhor, onde ndo haja discriminagao pelas diferencas.

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo é o privilégio de conviver com as diferencas. A
escola deve ser um espaco, no qual se atenda a todas as diversidades, uma vez que as pessoas
sdo diferentes entre si e cada uma apresenta sua individualidade e singularidade, ao longo da
vida escolar essas diferencas serdo evidenciadas, uma vez que uma sobressaira sobre a outra
em determinada area, e assim sucessivamente. Por isso, todas as diferencas devem ser
respeitadas, e devem ser levadas em consideracdo no processo ensino-aprendizagem, bem
como no contexto de convivio social.

Para que se efetive a inclusdo € preciso superar muitos desafios, é preciso que haja
uma reestrutucdo do curriculo escolar, uma capacitagdo dos professores, para que esses
saibam lidar de forma adequada com esses individuos, passando a contribuir de forma

positiva e significativa em seu processo ensino-aprendizagem.
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A busca por uma sociedade igualitaria, por um mundo em que 0s homens
gozem de liberdade de expressdo e de crencas e possam desfrutar da
condicdo de viverem a salvo do temor e da necessidade, por um mundo em
gue 0 reconhecimento da dignidade inerente a todos os seres humanos e da
igualdade de seus direitos inalienaveis é o fundamento da autonomia, da
justica e da paz mundial, originou a elaboragdo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, que representa um movimento internacional do qual o
Brasil é signatario (FACION, 2008, p. 55).

O presente trabalho tem por objetivo discutir a respeito do tema bem como mostrar
como se deu esse processo de inclusdo, em qual contexto historico surgiu, quais as leis que
protegem esses individuos, para poder melhor discernir quais sdo os direitos e os deveres das
instituicOes e da sociedade. Mostrar que o0 processo de inclusdo ndo deve somente acontecer
em um ambiente escolar, mas sim na vida em sociedade, dando direitos também a insercdo em
um mercado de trabalho, tornando-os cidaddos capazes.

O texto desenvolvido se deu por meio de uma pesquisa bibliogréfica, no qual foram
utilizados autores, livros, e sites cientificos, buscando fundamentar a tematica do trabalho. Ele
sera desenvolvido em trés partes, referencial tedrico, consideracdes finais e referencias. O
primeiro item ird tratar sobre a histéria da educacdo especial, bem como 0s percursos
percorridos até os dias atuas. No segundo item serda tratado sobre as leis as quais protegem 0s
individuos deficientes, por fim no terceiro e Gltimo item do referencial tedrico ira descrever
sobre a importancia dos professores para atender esses alunos deficientes, e qual é realidade
desse profissional nos dias atuais. O trabalho serd finalizado com as consideracdes finais

sobre o trabalho e referéncias utilizadas para elaboracgéo o texto.

1. Histéria da Inclusédo e da Educacao Especial

Pessoti (1984) relata que a inclusdo ainda hoje é um tema muito polémico, pois
mesmo com a necessidade da inclusdo e com a universalizagcdo do ensino o deficienteainda é
diferente.

Antigamente a rejeicdo era registrada no codigo de Hamurabi, Aristoteles e Herdfilo
registraram alguns temas relacionados a deficiéncia mental, esses foram primeiros registros
sobre 0 tema.O autor ainda explica que naquele momento historico ndo se encontra muitas
literaturas sobre o assunto, porém pode se afirmar que em Esparta, por exemplo, criangas
deficientes eram consideradas subumanas e abandonadas, a sociedade ndo aceitava interagir

nem se socializar com os deficientes.
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Nessa época, pessoas com deficiéncia eram consideradas fora dos padrbes e muitos
termos foram utilizados até os dias atuais para denominé-las. Os termos que se referiam as
pessoas deficientes foram muitos, desde retardados, pessoa excepcional, pessoas com
necessidades educacionais especiais, pessoal especial, tudo na tentativa de mascarar a
deficiéncia.

As diferentes formas de nomear podem apenas representar o esconderijo de

velhas arapucas a maquiar valores sociais contraditérios e a encobrir as
tensdes geradoras de novas formas veladas de exclusdo (PAN, 2008, p. 28).

Mendes (1995) traz que na idade média de acordo com a visdo da igreja catélica, pais
que tinhamfilhos deficientes eram merecedores por algum motivo de um castigo, por isso que
seus filhos nasciam deficientes. Naquela época essas pessoas deveriam viver isoladas da
sociedade, pois era consequéncia da sua prépria incapacidade, sendo assim considerada
incapaz por toda sua vida, muitas vezes sofriam abandonos e ficavam a mercé de caridade.

O Autor ainda afirma que na idade média, individuos deficientes eram isolados e
ficavam escondidos atras dos muros das instituicGes. Porém, nessas instituicdes os deficientes
ndo eram bem tratados, uma vez que dependiam da caridade, e por muitas vezes eram até
castigados.

Entretanto, com as mudangas do tempo e com a chegada do Renascimento a
concepcao do homem mudou. Neste momento os valores e a cultura se voltavam ao homem,
assim, comeca a se falar em direto e deveres do deficiente.

O renascimento surgiu no século XV, mas teve seu destaque no século XVI e o0s
valores eram bem diferentes dos valores da idade média. E foi na era renascentista que surge
autores que se interessam pelos deficientes, Jimenez (1994) define alguns:

e Bauer (1443 - 1485), que referencia seus estudos a surdo-mudo, em sua obra a “De
Invention Dialéctica” devido ao fato da comunicagao ser através da escrita.

e Frade Pedro Ponce de Ledn (1509-1584), também baseou suas obras em criancas
surdas, ele € considerado o pioneiro do ensino para surdos através da criacdo do
método oral, ele escreveu o livro “Doctrina para los surdos”.

e Charles Michel de I'Epée (1712-1789) cria a primeira escola publica para surdos.

e Valentin Hauy (1746-1822) criou em Paris um instituto para as criangas cegas, criou o

sistema braile.
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Nesta época também, além de publicacéo de obras, de criacdo de escolas, para alunos
deficientes, destacam-se muitas personalidades deficientes como Camdes (cego), Johannes
Kepleer (cego), Beethoven (surdo), todos esses sendo deficientes fisicos (CARMO, 1991).

Ferreira e Guimardes (2003) afirmam que foi na Idade Moderna o homem passa ser
entendido como animal racional e trabalha para atingir a igualdade. Valorizam a observacéo e
passam a querer descobrir as leis da natureza deixando um pouco de lado as leis divinas.

Porém, as grandes tendéncias marcaram somente o inicio do século XX, neste
momento entra em contexto uma direcdo pedagodgica, com atendimento educacional para
criancas com deficiéncia, apesar de a medicina falar muito forte a pedagogia passa a ganhar
espago em questdes significativas.

O surgimento de instituicbes leva a aceitar certa responsabilizacdo na
educacdo de criancas com deficiéncia, a0 mesmo tempo, imbuida por
Umaambiguidade profunda com respeito ao fendmeno das diferencas
individuais que implicam limitagdes e deficiéncia (CORREIA, 1997, p.69).

Isso acontecia pelo fato dessas pessoas ndo poderem levar uma vida normal, por nem
serem capazes € nem saberem dos diretos e suas responsabilidades enquanto cidadaos, ficando
entdo excluidos de uma vida em sociedade.

O namero de instituicGes aumentou na maioria dos paises, na razdo direta da
deterioracdo da qualidade do trabalho por dois tipos de fatores: a passagem
de uma educacdo em pequenas instituicdes para grandes e funestas de
depositos de criancas e a crise econdémica e inflacdo que se fez sentir nessa
época (PEREIRA, 1993, p.70).

De acordo com o autor, aumenta-se 0 nimero de instituicdes e com isso a educacdo
especial ganha um novo rumo, cria-se as primeiras escolas para cegos, surdo e pessoas com
deficiéncias mentais.

Pereira (1993) afirma que, com aumento de instituicOes especializadas, conseguiria
resolver os problemas deficiéncia através da educacdo especial e para iSso era necessario
formar os professores, criar profissionais capacitados, surge a Associacdo Americana de
Instrutores Cegos em 1871 e em 1876, a Associacdo Americana de Deficiéncia Mental. E na
idade Contemporanea que se inicia uma grande preocupagdo com a educacao dos deficientes,
mas ainda havendo a segregacdo dessas pessoas, segregacdo essa que caminha até os dias
atuais.

Neste momento entram em vigor os direitos humanos, que se torna responsavel por

grandes conquistas, sendo elas as que entram no patamar de igualdade, o que refere entdo ao
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processo de inclusdo e ndo de segregacdo o que diz que essas pessoas tém o direito de se
inserir em contexto social e escolar sem sofrerem preconceito ou rejeicao.

No Brasil foi partir da década de 1950 que comeca a se falar em inclusdo, e em
educacdo especial. Bueno (1993) afirma que, no Brasil esse processo de inclusdo se deu
através da criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos e o Institutodos Surdos-Mudos
ambos criados no Rio de Janeiro.

Com a abertura desses institutos os deficientes conquistaram melhores atendimentos e
abriu espaco também para conscientizacdo sobre a melhoria na educacdo para acolhimento
desses individuos.

Foi somente apds a proclamacdo da republica, que a educacao especial passou a se
expandir no Brasil, porém, ainda de forma lenta. Neste momento, todas as escolas brasileiras
passam por mudanga.

Neste periodo, a rede publica escolar se preocupara com a deficiéncia metal,
em decorréncia da influéncia por parte da psicologia que passou a influenciar
nos processos de ensino. Este fato pode ser verificado, em Séo Paulo, com a
criacdo do Laboratério de Pedagogia Experimental, na Escola Normal de
Sao Paulo em 1913 (PESSOTTI, 1975, p.7).

Jannuzzi (1992) afirma que na década 1920 com a influéncia da Escola-Nova a
educacdo brasileira passa por reformas, tendo como partida a vinda de especialistas europeus
para formar os professores brasileiros, dando um novo rumo a educacdo especial. Em 1932,
funda-se em Minas Gerais a Sociedade de Pestalozzi, instituto criado para atender os
deficientes.

Nas décadas seguintes a educacédo especial continuou se expandindo pelo pais, surgem
também algumas entidades privadas e o poder publico passa a agir positivamente com
campanhas nacionais de educacédo aos deficientes.

Mendes (1995) ainda afirma que foi mais preciso na década de 1950 que essas
campanhas realizadas pelo governo foram de fato concretizadas e os individuos com
deficiéncia foram assumidos. No periodo militar ampliam-seas instituicdes particulares de
ensino, e também influenciadas pela Sociedade de Pestalozzi, surgem as APAES por todo
territorio nacional.

Enquanto que, na década de 1970, observam-se nos paises desenvolvidos
amplas discussGes e questionamentos sobre a integracdo dos deficientes
mentais na sociedade, no Brasil acontece neste momento a
institucionalizacdo da Educagdo Especial em termos de planejamento de
politicas publicas com a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), em 1973. A finalidade do CENESP era promover, em todo
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territorio Nacional, a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais
(MAZZOTTA,1996, p.55).

Foi no inicio do século XX que a educagdo especial passa por algumas mudancas e
reformulacbes, pois neste contexto criasse um processo de exclusdo para com esses
individuos, novos paradigmas e novas formas para atender os deficientes. JA na década de
1970, criam-se as classes especiais na tentativa de incluir o deficiente no contexto escolar, no
qual o estado passa a reconhecer a educacdo como algo importante passa a atuar com
responsabilidade, surgem novos programas de inclusdo dentre eles insercdo profissionais
especializados para atender entéo as criangas deficientes.

A partir da década de 80 surgem, em nosso pais, principalmente no Rio
Grande do Sul, os estudos e aplicagfes da estimulagdo precoce, em criangas
de zero a trés anos de idade que apresentam alguma alteracdo global em seu
desenvolvimento, tanto na area hospitalar e médica, como nas escolas
especiais e, posteriormente, nas creches e escolas infantis. A partir desta
nova abordagem dinamica no tratamento de bebés com deficiéncia mental,
inicia-se a intervir mais precocemente nas desordens neuromotoras,
cognitivas e afetivas desses sujeitos, modificando o progndstico de
aprendizagem dos mesmos (CARDOSO apud MOSQUERA; STOBAUS,
2004, p. 19).

Na década de 80 inicia-se um processo de especializacdo dos profissionais da
educacdo, e uma luta por parte da sociedade para integracdo do individuo deficiente junto as
escolas e a sociedade, pois até entdo esses eram excluidos e viviam em um mundo a parte do
entdo considerados normais. Surge também nesta época 0 movimento que aparece nos EUA
denominado “Regular Education Iniciative (Iniciativa de Educacdo Regular)”, cujo objetivo
era a inclusdo na escola comum das criancas com alguma deficiéncia (INCLUSAO -
REVISTA DA EDUCA(}AO ESPECIAL, 2005).

Por ocasido do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, realizado pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em 1981, quando o Ministério da
Educacdo recomenda a participacdo ativa das organizagbes ndo
governamentais no processo de “integracdo social”, praticamente lhes
delegando a responsabilidade de desenvolvimento de oficinas de producéo.
(SILVA apud MAZZOTTA, 1999, p.52).

De acordo com Nunes e Ferreira (1994), nesse periodo houve uma grande
conscientizacdo pela populagdo sobre 0o movimento de insercdo do deficiente e em 1981
aconteceu o “Ano Internacional das Pessoas Deficientes”.

Como consequéncia deste fato, constatou uma evolugdo nos dados fornecidos pelo

Ministério da Educacéo sobre o atendimento especializado (BRASIL, 1991).
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Essa trajetoria de lutas e de busca pelos direitos e deveres do deficiente é marcada
pelas instituicdes particulares e filantrdpicas, elas exerceram um papel determinante, foram
essas instituicbes que organizaram grandes movimentospelos direitos dessas pessoas, elas
passaram a denunciar o preconceito e a discriminacdo sofrida pelos deficientes, questionando
também a falta de programas educacionais basicos.

Para Bueno (1993) a educacgéo para pessoas com deficiéncia proporciona dentro do
sistema educacional a promocéo da capacidade desses individuos, onde irdo desenvolver sua
personalidade, irdo participar ativamente da sociedade, se inserido no mercado de trabalho no
qual irdo atuar de acordo com suas limitagdes.

A educacdo especial assume papel de grande importancia dentro da sociedade, com o
objetivo de proporcionara a igualdade para essas pessoas, para queexercam plena cidadania e
tenham acesso a informacéo e conhecimento.

A Educacdo Especial tem cumprido na sociedade duplo papel, o de
complementaridade da educacdo regular, atendendo de um lado a
democratiza¢do do ensino, na medida em que responde as necessidades de
parcela da populacdo que ndo consegue usufruir dos processos regulares do
ensino; do outro, responde ao processo de segregacdo legitimando a agdo
seletiva da escola regular (BUENO, 1993, p.23).

No final da década de 1980 surge o movimento de inclusdo no qual se baseia nos
principios de igualdade, incluindo como parte desse movimento as instituicbes escolares.
Neste contexto todos tém direito ao ensino regular valorizando assim a diversidade, no qual
pessoas deficientes passam a ter o direito aconstrucdo da aprendizagem em todos 0s espagos
escolar.

De acordo com Constituicdo Brasileira (1988), esses movimentos foram frutos da
sociedade democratica que surgiu ap6s vinte anos de ditadura militar, nesse periodo surge
também a Constituicdo Federal e o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente). A
Constituicdo Brasileira (1988) prevé no artigo 3 incisos IV “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de 11 discriminac¢ao”
Em seu Artigo 5°, a Constituicdo garante o principio de igualdade: Todos séo iguais perante a
lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade (...).

Além disso, a Constituicdo Federal (1988) garante em seu Artigo 205 que a educagédo

é direito de todos e dever do Estado e da familia. Em seguida, no Artigo 206, estabelece a
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igualdade de condigfes para 0 acesso e permanéncia na escola. O Artigo 208estabelece o
Atendimento Educacional Especializado, oferecido preferencialmente na rede regular de
ensino, também é garantido na Constituicdo Federal.

Pode-se dizer que com Constituicao Brasileira de 1988, todos passaram a ter direito a
educacdo, inclusive os deficientes, sendo a eles oferecida a frequéncia e atendimento no
ensino regular.

Por fim, entende-se que para que haja uma educacéao para todos € preciso transformar a
mentalidade da sociedade que ainda hoje carrega muito pré-conceitos e preconceito.
Enecessario ndo somente fazer um movimento de inclusio e sim um movimento de respeito
ao proximo, porque enquanto cidaddos todos precisam ser acolhidos e serem aceitos por suas

diferencas e somente assim tera sido alcancada a igualdade.

2 Aspectos legais da Educacao — Especial

Desde a mudanca da Constituicdo Brasileira, as leis também se adaptaram, dedicando-
se a educacdo de alunos com deficiéncia. Porém, a principio essas leis previam somente o
bem-estar desses alunos, como tempo essa situacdo foi evoluindo, passando a priorizar todos
0s aspectos desse individuo.

Em um primeiro momento essas leis visavam somente as redes privadas de ensino e
posteriormente passou a integrar todo o sistema, tanto publico como o particular, incluindo
assim em seus curriculos a Educacéo Especial.

Hoje finalmente se fala em inclusdo escolar, no qual esses alunos com necessidades
especiais estdo inseridos obrigatoriamente na rede regular de ensino, tanto do ensino publico
como no ensino particular. Porém, para atender este aluno a lei prevé também todo um
preparo por parte da instituicao.

“A Constituicdo Brasileira de 1988, no Capitulo IIl, Da Educacdo, da Cultura e do
Desporto, Artigo 205 afirma que: A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da
familia”. Em seu Artigo 208, prevé: [..] "atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Neste contexto a inclusdo do deficiente passa a ser em ambito social como
educacional, ndo somente a escola precisa estar preparada para receber o aluno deficiente,

mas também a sociedade. Assim, a constituicdo Federal de 1988 estabelece:
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Proibicéo de qualquer tipo de discriminag&o com deficiente;
Empregos para pessoas deficientes;

Protecéo a esses individuos deficientes;

RN NERN

Integracdo de pessoas deficientes na vida em comunidade, bem como a garantia de um
salario minimo e quando necessarios beneficios, para que assim possam prover a
propria manutencao;

v Atendimento Educacional Especializado (AEE), a rede regular de ensino;

v Direito a vida, a seguranca, salde, educacdo e lazer, salvo de qualquer tipo de

negligencia, exploragédo ou discriminagéo;

v O direito de ir e vir em logradouros publicos, garantido a acessibilidade e meios de

locomocdo adequada.

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) tem por objetivo atender as
necessidades basicas de aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos.

Em seu Artigo 3° a Declaracdo trata da universalizacdo do acesso a educacao e do principio de
equidade. Especificamente em relacdo a educacdo dos alunos com deficiéncia, o documento diz:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte do sistema educativo (BRASIL,
1990, p. 4).

De acordo com Brasil (1994), no ano de 1994 é publica a Politica Nacional de
Educacdo Especial, no qual visa a insercdo do aluno deficiente integrado a sala de regular, no
qual afirma que as criancas tém a mesma condi¢do de acompanhar o ensino comum da mesma
forma dos alunos ndo deficiente. Com essa nova perspectiva entende-se que uma sala ndo é
homogénea e que cada uma ird desenvolver a seu tempo, o que valoriza os diferentes
potenciais, mantendo assim a responsabilidade da educacdo exclusivamente de alunos de
educacdo especial, as escolas tem o dever de atendertodas as criangas independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.

A Convencgdo da Guatemala foi promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956, de 08 de
outubro de 2001. Fica claro, nessa Convencédo, que todas as pessoas com deficiéncia tém os
mesmos direitos das outras pessoas. Esse documento tem como objetivo “prevenir e eliminar
todas as formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua
plena integragdo a sociedade” (Artigo 2°). No Artigo 1° (n° 2, “a”) a Convencdo traz a

definicdo do termo discriminagéo:
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O termo “discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia”
significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de eficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepg¢éo
de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de
impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais (BRASIL, 2001 p. 2).

O Artigo 24 dessa Convengédo sobre o Direito de Pessoa com Deficiéncia (2006)
reconhece o direito a educacdo sem discriminacdo e com igualdade de oportunidades das
pessoas com deficiéncia. Neste artigo, consta que os Estados deverdo assegurar que as pessoas
com deficiéncia ndo sejam excluidas; as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito; adaptacbes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais; as pessoas com deficiéncia recebem o apoio necessario; e efetive o
desenvolvimento em todas as areas do conhecimento havendo a inclusao plena.

Dando direito a todas as pessoas frequentarem o ensino regular e quando necessario
tiver direito ao atendimento de AEE (Atendimento Educacional Especializado), levando
sempre em consideracdo as necessidades de cada individuo.

Lei n® 9394 de 20/12/96 de dezembro de 1996 (LDB — Lei de Bases da Educacgdo
Nacional) A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB mais recente, Lei n°
9.394 de 20/12/96 destina o Capitulo V inteiramente a educacao especial.

E importante destacar que a LDBEN garante, em seu Artigo 59, que os sistemas de ensino
assegurardo aos alunos com necessidades especiais:

Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica
para atender as suas necessidades; terminalidade especifica para aqueles que
ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo
0 programa escolar para os superdotados (BRASIL, 1996, p.6).

Diante entdo de todas as afirmativas, cabe ao entdo assegurar todos os direitos do
deficiente, criando espaco adequado, curriculo proprio, métodos e técnicas, e esses alunos
atendidos na Educacdo Especial deverdo ser preparados para efetivacdo em uma vida social.

Assim, os professores também precisam ser mais bem capacitados e formados para
que possam educar individuos com deficiéncias a fim de que sejam cidaddos capazes de

participar da vida em sociedade, preparados para serem inseridos em um mercado de trabalho.

3 A formacéao de professores
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Para Morin (2004, p. 11) “uma educacdo s6 pode ser viavel se for uma educacao
integral do ser humano. Uma educacao que se dirige a totalidade aberta do ser humano e néo
apenas a um de seus componentes”.

De acordo com o autor é considerada uma educacdo de qualidade aquela em que se
consegue desenvolver todas as capacidades do aluno, onde ele possa se desenvolver
integralmente, em todos os aspectos, tornando-se também cidaddo de bem ativo dentro da
sociedade a qual faz parte e também capaz de se inserir em um mercado de trabalho.

“A educagdo deve contribuir, ndo somente para a tomada de consciéncia de nossa
Terra Patria, mas também permitir que esta consciéncia se traduza em vontade de realizar a
cidadania terrena. (MORIN, 2004, p. 18)”.

Quando se pensa em inclusdo automaticamente, precisa se pensar na formacdo do
professor, uma vez que este deve estar preparado para trabalhar com este aluno com
deficiéncia.

A preparacdo dos professores constitui questdo primordial de todas as
reformas pedagégicas em perspectiva, pois, enquanto ndo for a mesma
resolvida de forma satisfatoria, serd totalmente inutil organizar belos
programas ou construir belas teorias a respeito do que deveria ser realizado
(PIAGET, 1984, p. 62).

De acordo com autor o problema esta relacionado também a ndo formacgdo dos
profissionais uma vez que estes ndo estdo capacitados para trabalhar com o aluno deficiente,
muito menos inseri-lo em um contexto de sala de aula, onde os mesmo tem o direto da
educacdo de qualidade sem sofrer qualquer tipo de discriminacéo.

Porem, para que isso aconteca o profissional precisa estar preparado para receber este
aluno, cabe ao sistema também realizar mais formacdes e preparar o profissional, basta
somente ter as leis que protegem inserir a crianca deficiente no ensino regular se ndo tem
profissional preparado nem adequado para isso, a desvalorizacdo dos professores, é outro
problema relacionado estd vinculada a formacdo e capacitacdo desses profissionais, além da
formacdo na propria universidade.

Na formagdo de professores de educacdo especial, essa ambiguidade
manifesta-se, por exemplo, na forma como as politicas publicas consideram
essa questdo. Também fica evidente, na construcdo do saber e, do saber
fazer, desses futuros docentes, pois os curriculos de sua formag&o inicial
privilegiam, predominantemente, a especificidade do trabalho com
determinados alunos “especiais” por que apresentam incapacidades fisicas,
e/ou mentais, e/ou sensoriais, e/ou adaptativas”. Tal como constata (BUENO
apud NUNES, 1998, p. 70).
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Segundo o autor a crianca deficiente tem direito ao professor do ensino regular e ao
professor especialista nas mais diferentes necessidades, para que assim possam fazer um
trabalho em conjunto e garantir o ensino de qualidade para esses individuos.

Segundo Mittler (2003, p. 35), “a inclusdo implica que todos os professores tém o
direito de esperar e de receber preparacdo apropriada na formacédo inicial em educagéo e
desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional”.

Pode-se dizer que além de um processo continuo de formacao o qual o profissional
tem direito, desde sua formacédo até o fim de sua carreira profissionalé preciso também que
este profissional analisa sua prética e se autoanalise, procurando assim seu crescimento,
tentando buscar novos conhecimento, e novas praticas para melhor atender esses alunos, pois
o professor é a ferramenta principal do processo de inclusdo. Entretanto, ele precisa ser
auxiliado, pois sozinho ndo consegue efetivar esse processo e nem garantir uma educacédo de
qualidade nem inclusiva.

Para tanto se faz necessario “a preparacao de todo o pessoal que constitui a educacao,
como fator chave para a promocdo e progresso das escolas inclusivas” (DECLARACAO
SALAMANCA, 1994 p. 27).

E preciso entdo preparar esses profissionais para poderem atender melhor o individuo
deficiente e para que de fato haja a promocéo e sucesso escolar, fazendo com que se tornem
capazes de se inserirem em uma vida em sociedade e no mercado de trabalho.

O trabalho docente com o deficiente na contemporaneidade deve combinar
estes dois aspectos, o profissional e o intelectual, e para isso se impde o
desenvolvimento da capacidade de reelaborar conhecimentos. Desta
maneira, durante a formacdo inicial, outras competéncias precisam ser
trabalhadas como a elaboracéo, a definigdo, a reinterpretagdo de curriculos e
programas que propiciam a profissionaliza¢do, valorizag&o e identificacdo do
docente (PIMENTA, 2002, p. 131-132).

Entende-se por fim que o profissional ainda se encontra despreparado e que 0 mesmo
tem o direito de ser capacitado, uma vez que a culpa € sempre do professor que é desmotivado
ou até mesmo desinteressado, mas a realidade é que ndo recebem formagdes nem incentivos
para que as faca, o que gerando um ndo ensino de qualidade e uma néo preparacdo desses
alunos.

Enfatiza-se assim a afirmacéo que o profissional da educacao deve estar em constante
formagéo, sendo ele capacitado sempre para poder atender ndo somente esses alunos

deficientes, mas também os demais alunos que como estes tém o direito de um profissional
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qualificado e capacitado, tendo como resultado uma educagdo de qualidade para todos néo

havendo nenhum tipo de discriminacao.

4 Consideracdes Finais

O processo de inclusdo escolar ainda hoje ndo se concretizou, existem sim leis que
protegem esses individuos, eles estdo inseridos em um contexto de ensino regular, porém a
realidade é diferente, pois ndo se efetiva de fato a aprendizagem e o desenvolvimento de suas
capacidades. E preciso que se aprimorem as necessidades tanto relacionados a pratica de
ensino como ao proprio sistema educacional.

E importante pensar que todos sdo responsaveis por esse processo de inclusdo e nio
somente as institui¢ces escolares, mesmo sabendo que essas Sd0 as mais responsaveis e ainda
precisam estar melhores preparadas para atender o individuo deficiente. Porém a sociedade
tem também por obrigacdopromover mais essas questfes, as quais estdo relacionadas ao
ensino de qualidade e a insercdo dos deficientes na sociedade e no mercado de trabalho é
preciso que defendam essa causa e lutem pela dignidade humana e que essas pessoas
deficientes tenham espaco ndo somente nas escolas, mas também em todos os segmentos
social.

Enfatiza-se, que todos sdo os responsaveis pela inclusdo, tanto a sociedade como a
escola, pois todos os cidaddos participam de uma sociedade organizada, onde ha leis que
devem ser seguidas. Para isso, € preciso valer os direitos do deficiente, que esses individuos
sejam aceitos em todos 0s segmentos de forma que suas dificuldades sejam respeitadas.

Por outro lado, a escola precisa melhor elaborar seu projeto politico pedagogico para
que se possamacolher adequadamente esses alunos deficientes. Os professores devem se
preparar para enfrentar esses desafios que serdo trazidos para dentro do ambiente escolar.

Pode-se constatar que as dificuldades ainda sdo muitas, que este problema se refere ao
um problema estrutural educacional de todo pais, que o processo de inclusdo gera novas
situacOes, as quais englobam muitos desafios e muitas dificuldades, e este contexto s6 vem
reafirmar que o sistema precisa de mudancas, as quais visem a melhora na educacéo de uma
forma geral, tanto as que dizem respeito a qualidade de ensino como no que se refere ao
processo ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia.

Conclui-se que neste processo de inclusdo as mudancas nas leis foram apenas um

primeiro passo, ha ainda uma longa jornada. E preciso que leis saiam dos papéis e se tornem
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realidade, ndo somente dentro dos muros das instituicdes como também fora deles,
contemplando toda a sociedade e que este percurso de lutas traga conquistas de novas

oportunidades de acesso a todas essas pessoas.
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