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Abstract: This study intends to examine the practices of teaching reading in Early
Childhood Education, emphasizing the need of using different text genres, as a
continuous process, beginning at home and improving at school, contributing to
students in literacy classes. The role of the teacher as a mediator is essentially
important in reading activities, utilizing various resources to make it appealing and
meaningful to the learners. For that matter we used a literature search based on
books and scientific articles that discuss the subject, indicating as basis some
teaching concepts with the purpose of learning, enabling the child to a playful and
pleasurable experience that leads to a permanent interest in reading.
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Resumo: Este estudo pretende analisar as préaticas de ensino da leitura na
Educacdo Infantil, ressaltando a necessidade de utilizar diversos géneros textuais,
COMO uUm processo constante, que se inicia em casa e se aperfeicoa na escola,
contribuindo quando os alunos estiverem nas classes de alfabetizacdo. O papel do
professor como mediador é de fundamental importancia nas situacdes de leitura,
utilizando diferentes recursos para se tornar uma atividade atrativa e significante
para o aluno. Para isso adotamos uma pesquisa bibliografica com base em livros e
artigos cientificos que abordam o assunto, indicando como base concepg¢des de
ensino com finalidades de aprendizagem, possibilitando para a crian¢ca um contato
ludico e prazeroso que levem a um interesse permanente pela leitura.

Palavras-chave: leitura, diversidade textual, papel do professor, escola.

Introducéo

A escrita estd presente em toda sociedade, em todo lugar e com uma grande

diversidade de textos que necessitam da leitura para sua interpretagdo. Ler € poder
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compreender, interpretando diversos tipos de textos com diferentes géneros textuais
contribuindo para a autonomia dos cidadaos.

Em uma sociedade onde as trocas sociais acontecem por meio da leitura, da escrita, da
linguagem oral ou visual, faz necessaria uma formacdo que dé conta da insercdo plena do
individuo na cultura letrada.

Alguns dos desafios atualmente enfrentados pelas escolas é que seus alunos se tornem
bons leitores e, para isso, é preciso que todos 0s responsaveis pelo ensino escolar estejam
convencidos que a leitura € de extrema importancia para a vida do individuo, tanto social
como cultural.

Em razé&o disso, a leitura iniciada desde a Educacéo infantil deve ser considerada para
enriquecer o potencial linguistico, promovendo oportunidade mais eficaz de educacéo,
desenvolvendo a linguagem e o desempenho intelectual das pessoas, aumentando a
transmissdo de conhecimento, auxiliando na formulacdo de perguntas e respostas
correspondentes.

A leitura deve ser constantemente trabalhada por meio das atividades pedagdgicas,
com grande quantidade de textos e livros da literatura infantil. Percebe-se a necessidade da
aplicacdo coerente de atividades que despertem o prazer de ler, e estas devem estar presentes
diariamente na vida das criancas.

Devemos transmitir essa convicgao aos que estdo iniciando a leitura, para 0 progresso
de seu desenvolvimento, sendo uma experiéncia sistematicamente positiva com a linguagem
antes do contato com os meios de comunicacao.

Pretende-se nesse estudo, analisar o ensino de leitura na Educacdo Infantil, ressaltando
a importancia e a contribuicdo do ensino para o individuo se tornar um bom leitor, e se inserir
em uma sociedade letrada. Andlise esta, baseada na seguinte questdo: Como o ensino da
leitura na Educacdo Infantil pode contribuir para a aprendizagem e para vida social e cultural
da crianca?

Ao longo deste estudo, consideramos o conceito de leitura fundamentado por Solé
(1998, p. 24), que ser refere a “leitura como um processo de interagdo entre o leitor e o texto,
em busca de uma finalidade”

O estimulo para a leitura deve comecar desde cedo. Para isso, a crianga deve criar um
vinculo afetivo com a leitura, tendo a pratica como um momento de prazer, excluindo o rotulo
de que ler ndo € legal, e somos nds adultos que temos que incentivar o interesse e gosto pela
leitura.
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Bamberger (1995) afirma que a leitura € 0 meio mais importante para processo de
ensino-aprendizagem, pois isso possibilita a construcdo de habilidades linguisticas para
compreender e interpretar os textos, ensinando o aluno a falar e escrever melhor. E por meio
da expressdo e compreensdo que transmitimos todas as experiéncias da nossa vida, seja por

opinar, argumentar, manifestar, etc.

Assim, entendemos que a leitura é fonte de conhecimento e informacédo, formando
leitores com capacidade criadora, despertando prazer, emocdes, descobertas e conduzindo
uma melhor compreenséo da vida e do mundo.

Segundo o Brasil (1998b), a leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes, que pode ser entendido como leitores que usam desse recurso para atender suas
necessidades ou exercer atos de cidadania.

Partindo da premissa que o ensino da leitura é importante nas praticas sociais e tem
como finalidade a formac&o intelectual na vida do individuo, este trabalho visa analisar as
praticas de leitura na Educacdo Infantil uma vez que, este ensino precisa acontecer em
situacOes significativas, reconhecendo a leitura como atividade social, um fator possibilitador
de sua atuac¢do no mundo contemporaneo e a inser¢do do individuo ao mundo letrado.

Diante do exposto, esse estudo ird se pautar nas praticas de leitura que contemplam
uma concepgéo de linguagem numa perspectiva interativa, com orienta¢fes para proporcionar
praticas permanentes no dia-a-dia do aluno, apresentando material de leitura apropriado
acessivel e adequado para a Educacdo Infantil, no sentindo de reconhecer sua significancia
para a vida intelectual do individuo para sua a aprendizagem e seu progresso.

A metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa bibliografica com base em livros e
artigos cientificos consultados no site da Scielo, auxiliando na obtencdo de informacdes,
permitindo que o estudo seja analisado sobre nova visdo e fundamentacdo teoérica. Segundo
Gil (2002, p. 45), “A principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente”.

Este artigo foi estruturado em trés topicos: no primeiro, apresentamos a concepg¢éo de
leitura que fundamenta o trabalho de formacdo do leitor; no segundo, contextualizamos as
modalidades e processos de leitura utilizados n contexto educativo e o Ultimo tdpico,

analisamos algumas praticas de leitura utilizadas com as criangas da Educagéo Infantil.
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1. Oqueéler?

Atualmente, a leitura tem grande importancia na sociedade contemporanea, vindo a ser
uma preocupacdo para o ensino escolar. Existem diferentes modelos que podem explicar o
que é ler. No entanto, neste artigo o modelo interativo serd adotado a fim de fundamentar a
leitura como sendo um processo de interacdo entre o leitor e o texto, em busca de uma
finalidade (SOLE, 1998, p. 24).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a, p. 47), a
leitura tem como finalidade a formacgéo de leitores competentes, que pode ser entendido como
leitores que usam desse recurso para atender suas necessidades ou exercer atos de cidadania.

Ja de acordo com Colomer e Camps (2002) ler é interpretar, entender o significado do
texto. A leitura ndo define em apenas decodificar o texto, mesmo sendo um elemento
importante em sua pratica. Atualmente algumas defini¢cGes simples de leitura sdo ainda muito
presentes no campo escolar baseando seu ensino em atividades que ndo priorizam sua
interpretacdo, e sim ensinar “como se 1€”.

Diante do exposto, é muito comum trabalhar o ensino da leitura com palavras soltas,
letras isoladas, soletracdo, tendo como prioridade a pronincia correta e ndo a busca do
significado. Essa concepcdo leitora foi utilizada durante séculos, mas nos ultimos anos
algumas teorias nessa area modificaram sua pratica.

Colomer e Camps (2002) ponderam que o processo atual da leitura é realizado por
meio de teorias que deixam explicito como o individuo interpretam e processam a
informacdo, tendo o uso dos processos mentais e 0s processamentos informaticos. Nesse
sentido um modelo foi constituido na concepcao tradicional de leitura, se definindo como:
“Processamento ascendente”.

Para estas autoras (2002), tal “modelo supde que o leitor comecara por fixar-se nos
niveis inferiores do texto (os sinais graficos, as palavras) para formar sucessivamente as
diferentes unidades linguisticas até chegar aos niveis superiores da frase e do texto”. (p. 30).
No entanto, o leitor nesse processo devera decifrar os signos, oraliza-los, ouvir e pronuncia-
los, para assim obter o significado das palavras, frases e seu sentido global.

Contudo, pelo conhecimento que atualmente temos, essa combinacdo ndo é mais
presente no processo da leitura, pois a interpretacdo ndo € mais advinda pela oralizagéo.

Existem ouros mecanismos que tomam parte da interpretacdo de um texto. Sdo aqueles que
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formam o “Processamento descendente”, pois ndo exercem a agdo como as anteriores, da
decomposic¢éo do texto para a compreenséo do leitor, e sim ao contrario.

Colomer e Camps (2002) afirmam que a intervencao no processamento descendente, o
de cima para baixo, € um componente necessario da leitura corrente. “Permite ao leitor
resolver as ambiguidades e escolher entre as interpretacdes possiveis do texto”. (p. 30).

O processamento descendente € um elemento fundamental para a leitura de modo
facil, claro e rapido, podendo assim o leitor esclarecer as davidas e interpretar o texto.

Segundo Adam e Starr (1982 apud COLOMER; CAMPS, 2002):

Quando se 1é um texto com significado ndo se léem as letras, as palavras e as
frases que o compdem do mesmo modo que se fossem apresentadas
isoladamente e, inclusive, a velocidade da leitura de uma frase depende do
contexto a sua volta.

Entretanto, o leitor ndo obtém o significado do texto na soma das palavras, pois 0
significado se relaciona com outros elementos como a frase que é proposta, sua estrutura,
paragrafo, ideia central do texto e gestos dos personagens. Sendo assim, uma leitura que
ocorre verbalmente ndo fica explicita sua informacao, e o leitor devera deduzir e interpretar
continuamente com informacg6es, conhecimentos, elementos do texto que sdo divididas entre
emissor e receptor.

Estes estudos mostram que quando o individuo 1é buscando um significado para o
texto através de sinais visuais e mecanismos, logo lhe concedem um sentido, isto &,
compreendé-lo. O conhecimento prévio que o leitor traz e o que ele encontra no texto, sdo
dois processos que acontecem ao mesmo tempo denominados modelos interativos de leitura.

Adam e Starr (1982, p. 31), afirmam que: “O texto proporciona apenas uma das fontes
criticas de informac&o. E preciso que o resto provenha dos conhecimentos prévios do leitor”.

Assim, compreendemos que 0 processo ascendente se torna passivo diante do modelo
interativo, sendo que neste o leitor € um individuo ativo que aplica todos os tipos de
conhecimentos na obtencdo de informacOes, reconstruindo o significado do texto,
interpretando, elaborando e modificando através de seus conhecimentos prévios.

Certamente, ler ndo € apenas decodificar os signos, mas € uma construcdo de
raciocinio através de informagGes que o texto traz e pelos os conhecimentos prévios do leitor.

De acordo com Ferreira e Dias (2002) no modelo ascendente o leitor processa o texto
partindo das letras, continuando com as palavras e as frases em um processo sequencial,

compreendendo assim, o texto.
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Contrariando o primeiro modelo, 0 modelo descendente afirma que o leitor néo faz a
leitura letra por letra, ele usa seu conhecimento prévio e a cogni¢cdo para antecipar a leitura,
permitindo assim o reconhecimento global das palavras. Desta forma, quanto mais contato e
informacao ele obter sobre o contetudo que vai ler, terd menos dificuldade para interpretar.

Desse modo, o processo de leitura do leitor perante ao texto, é gerado por expectativas
processando os diferentes niveis, propagando para niveis mais elevados.

Colomer e Camps (2002) ponderam que a partir dos anos 80, com o surgimento da
informatica e os avangos dos estudos da linguistica textual, o trabalho das pesquisas sobre
leitura centralizou-se no processo de compreensao de texto.

Segundo Hall (1989 apud COLOMER; CAMPS, 2002), quatro pontos que

fundamentaram a pesquisa:

1. A leitura eficiente é uma tarefa complexa que depende de processos
perceptivos, cognitivos e linguisticos.

2. A leitura é um processo interativo que ndo avanga em uma sequéncia
escrita desde as unidades perceptivas basicas até a interpretacdo global
de um texto. Ao contrério, o leitor experiente deduz informacdo, de
maneira simultdnea, de varios niveis distintos, integrando ao mesmo
tempo informacdo grafofonica, morfémica, semantica, sintatica,
pragmatica, esquematica e interpretativa.

3. O sistema humano do processamento da informagdo é uma formagao
poderosa, embora limitada, que determina nossa capacidade de
processamento textual. Sua limitacdo sugere que os processos de baixo
nivel funcional automaticamente e que, portanto, o leitor pode atentar
aos processos de compreensdo de alto nivel.

4. A leitura é estratégica. O leitor eficiente atua deliberadamente e
supervisiona de forma constante sua propria compreensao. Esta alerta as
interrupcBes da compreensdo, € seletivo ao dirigir sua atencdo aos
diferentes aspectos do texto e progressivamente torna mais precisa sua
interpretacdo textual. (p. 32).

Dentro dessa perspectiva da pesquisa, para 0 progresso do ensino da leitura definiu-se
que haja duas mudancas para o progresso do ensino da leitura. A primeira é a decifracdo que
ndo sera mais um conceito para o leitor entender o cddigo escrito e sim, um elemento dentro
do conjunto de habilidades que sdo primordiais para o entendimento do texto. A segunda
propGe o ensino da leitura compreendida na interpretacdo da realidade, e deve ser ampliado
em todo ensino escolar.

Colomer e Camps (2002) defendem que a leitura é um processo para obtermos
informagdes de variados assuntos, e sua compreensdo varia conforme o0s conhecimentos
prévios que o individuo ja possui, em um processo de elaboracdo desses conhecimentos antes

do entendimento dessa informacéo.
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Mayer (1985 apud COLOMER; CAMPS, 2002), cita em sua obra a comparagéo entre
o funcionamento do cérebro humano e o de um computador, sendo utilizadas em estudo e se
resume no seguinte modelo:

a) Percepcdo: de inicio o processo utiliza-se dos estimulos perante aos sentidos, com
luzes, musicas, palavras, em situagBes adversas com o proposito do individuo, pois, o
mesmo sO escolhe os estimulos que queira perceber. Em qualquer situagdo, os
estimulos selecionados ndo duram por muito tempo, sendo assim tem que se
incorporar com outras combinacdes que Virdo a seguir.

b) Memodria: na sequéncia se a informacdo ndo for apreciada, iniciard um processo para a
conservacio dessa informagdo na memoéria. E importante para poder refletir, mesmo
ndo podendo realizar as operacdes que se englobam no termo pensar, assim, a partir
das informacdes que nosso cérebro disponibiliza, sendo introduzidas e retidas, essas
informac0des séo recuperadas quando houver necessidade.

Este estudo aborda diferentes tipos de memodria entre elas: verbal e significativa, e para
a representacdo do processo de informacédo, deve-se diferenciar memdria a curto e a longo
prazo.

Podemos compreender, com base em Colomer e Camps (2002), que “a memoria a
curto prazo, ou memoria de trabalho, caracteriza-se por ter uma capacidade limitada tanto no
tempo como na quantidade de informacdo retida”. (Pag. 34). Neste caso ndo tem a
necessidade que a informacdo seja conservado no todo, mas pode ser completada em
conjuntos maiores.

Ja a memodria a longo prazo, diferente da anterior, define-se pela sua maior duracéo e
capacidade”. E gragas a essa capacidade que se pode reter tudo o que sabe sobre o mundo,
desde que a informacdo tenha sido organizada de forma compreensivel e seja significativa
para o sujeito. (COLOMER E CAMPS, 2002, p. 35).

1. Uma informacédo organizada, ja que se pode comprovar facilmente que
ndo se retém de modo duradouro dados, palavras ou notas musicais
desconexas, ao passo que é muito simples, por exemplo, recordar para
sempre uma mdasica, uma frase determinada ou a representacdo organizada
de tudo o que se sabe sobre um tema. Assim, a organizacdo da informacéo
em uma estrutura que relacione os dados é fundamental para que seja retida e
conserve a possibilidade de ser utilizada posteriormente.

2. Uma informacdo significativa, ja que a nova informacdo sera
recordada de modo mais perene, a medida que possa ser relacionada com os
interesses e conhecimentos de quem a recebe. Uma explicacdo sobre a
permeabilidade dos capilares, por exemplo, por mais estruturada que fosse,
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ndo poderia ser integrada na representacdo da realidade de alguém que nao
possua conhecimentos suficientes de biologia ou ndo sinta a necessidade de
receber esse tipo de informacdo. (COLOMER E CAMPS, 2000, p. 35).

O objetivo da leitura é interpretar a informacdo que o texto nos traz através do
processamento. Smith (1983 apud COLOMER; CAMPS, 2002), chama de duas fontes de
informacdo da leitura: a informacao visual ou por meio dos olhos, que consiste na informacéo
proveniente do texto, e a informagdo ndo-visual ou de trés dos olhos, que consiste no
conjunto de conhecimentos do leitor”.

Nesse sentido, atraves da informacdo que o leitor obtém da leitura e de seus
conhecimentos prévios, o significado sera construido em um processo divididos da seguinte

forma:

1. A formulacdo de hipoteses. Quando o leitor se propde a ler um texto,
uma série de elementos contextuais e textuais ativa alguns de seus esquemas
de conhecimentos e o leva a antecipar aspectos do contetdo. Suas hipoteses
estabelecem expectativas em todos os niveis do texto, sdo formuladas como
suposicBes ou perguntas mais ou menos explicitas para as quais o leitor
espera encontrar resposta se continuar lendo.

2. A verificagdo das hipoteses realizadas. O que o leitor antecipou deve
ser confirmado no texto mediante os indicios graficos. Inclusive as
inferéncias tém de ser confirmadas, ja que o leitor ndo pode acrescentar
qualquer informagdo, mas apenas as que se encaixem segundo regras bem-
determinadas que também podem ser mais ou menos amplas em funcdo do
tipo de texto. Assim, o leitor buscard indicios em todos os niveis de
processamento, de modo a comprovar a certeza de sua previsdo. Para fazer
isso, tera de fixar-se em letras, marcas morfoldgicas ou sintaticas (como a
separacgao de palavras, os sinais de pontuagdo, as maidsculas, 0s conectivos,
etc.) e inclusive em elementos tipograficos e de distribui¢do do texto.

3. A integracdo da informagdo e o controle da compreensdo. Se a
informacdo é coerente com as hipdteses antecipadas, o leitor a integrara em
seu sistema de conhecimentos para continuar construindo o significado
global do texto mediante diferentes estratégias de raciocinio. (ALLIENDE;
CONDEMARIN, 2005, p. 37)

1. Formulacdo de hipéteses:

O ato da leitura, as unidades linguisticas sdo antecipadas pela previsdo das palavras,
frases ou no contexto da histéria. A partir do conhecimento prévio do leitor em relacdo aos
niveis superiores, formulando suposi¢des aos niveis inferiores. Com isso, o leitor avanca no
decorrer do texto por meio da previsdo de que as frases irdo surgir no momento da leitura,
antecipando as letras. Vale ressaltar que é essencial o uso das inferéncias nas informacgdes que
ndo ficaram claro para o aluno. O leitor ndo compreendera o texto apenas com repeticdo da

memoria, e sim a partir de formulacdes e na deducédo das relagcdes entre as frases, integrando
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outras informagdes que ndo foram compreensiveis com as ja existentes, pois 0 autor imagina
que o leitor j& é capaz de inferir, deduzir as informacdes no decorrer da leitura.

Segundo Colomer e Camps (2002, p. 38) “as inferéncias se produzem em todos 0s
niveis do texto e suas funces podem ser divididas em dois grandes grupos conforme se traga
informacdo externa ao texto ou se conectem elementos em seu interior”. No primeiro grupo de
inferéncias, pode se ter como exemplo as circunstancias anteriores de um passeio, onde o
leitor atraves da leitura da frase “Fui passear de carro”, deduz o que o personagem fez antes
do fato, os detalhes que antecedeu o passeio como por exemplo, se arrumar, ir até a garagem,
ligar o carro.

No entanto, no segundo grupo as inferéncias sdo atribuidas as funcgdes conectivas,
determinando conexdo entre as acdes como ‘“caiu e machucou”, relacionando motivo e
resultado.

Como dizem Warren, Nicholas e Trabasso (1979 apud COLOMER; CAMPS, 2002), as

inferéncias séo divididas da seguinte forma:

1. Relagdes ldgicas:

a) De motivagdo. Por exemplo, em um texto como “Precisava desse
medicamento para curar meu filho”, pode-se esperar que 0 personagem
vai fazer algo para consegui-lo;

b) De capacidade. Se um personagem é lenhador, pode-se esperar que
saberd cortar uma arvore se a situagdo exigir;

c) De causas psicologicas. Podem se deduzir as causas de muitos animicos
atribuidos aos personagens;

d) De causas fisicas. Pode-se pressupor que é a chuva que causa O
transbordamento de um rio, quando se assinala a presenca desses dois
fendmenos.

2. Relagbes informativas:

a) De contexto especial e temporal, pelas quais deduzem-se 0s cenarios e a
cronologia dos fatos. Assim, em “Sentou-se e sorriu”, entende-se que a
primeira acdo é anterior & segunda a partir de sua ordem sintética.

b) De relagGes pronominais e léxicas, com as quais pode-se estabelecer o
sistema de referéncias pronominais e nominais do texto e se resolvem as
ambiguidades semanticas das palavras, Em “Maria concordou. Ela
sempre havia esperado iss0”, entende-se que ela refere-se a Maria.

3. De avaliacéo:

Trata-se das inferéncias baseadas em juizos morais e sociais. Se um
personagem rouba e engana é considerado reprovavel;, quando se
explicam as causas de um desastre ecoldgico, pressupde-se que é
lamentavel que tenha acontecido, etc. (p. 39).

2. Verificacdo das hipoteses:

Nos anos 70, a partir de alguns estudos referentes a leitura, surgiram alguns
questionamentos sobre 0 processo da leitura, onde eram determinante o ensino pelos signos
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gréaficos para dar inicio a reorganizagdo dos niveis superiores. Atualmente com a tecnologia,
esses estudos obteve um resultado dos movimentos oculares do leitor, e como ele vé, oraliza e
analisa esse texto.

a) O significado é captado sem necessidade de oraliza-lo:

O ato de medir o tempo no momento da leitura, deixa explicito que a leitura de um
texto ocorre de forma mais rapida, do que o leitor fosse recita-la. “A possibilidade de leitura
compreensiva de um texto situa-se provavelmente em 400 palavras por minuto, enquanto a
emissdo oral no mesmo periodo, em compensacao, limita-se a umas 250 palavras” (p. 39).

Assim, essa discordancia colaborou para deixar explicito a funcdo social da leitura,
intensificando o conceito que se compreende o significado do texto através dos sinais
gréficos, dispensando a transicdo para o codigo oral. Porém, relacionando os signos graficos e
unidades fonéticas, ndo se pode afirmar que eles sdo ocultos na escrita. Para desenvolver uma
leitura eficaz utilizando a emissdo oral, o leitor necessita de sua compreensdo aplicando
componentes que ndo se deduz atraveés do som, componentes como a fonética, e de letras que
exerce diversas funcdes.

b) Os olhos exploram os textos:

A partir do estudo dos movimentos oculares no decorrer da leitura, ficou estabelecido
que o leitor ndo progride por movimentos graduais pelas letras, os olhos mudam em
movimentos bruscos, e recuam para reintegrar informacgoes erradas ou perdidas. “Durante o
salto, ndo se percebe o texto, e € durante cada fixacdo que se envia ao cérebro a informacéo
do fragmento alcancado no novo olhar para finalmente ser lido”. (COLOMER E CAMPS,
2002, p. 40).

c) Percebem-se conjuntos informativos:

Na comparacdo entre leitores iniciantes e leitores competentes, ficou claro que a
diferenca consiste na quantidade de signos que foram compreendidos. Com isso, os leitores
iniciantes tem uma percepcdo ocular bem reduzida, forcando a aumentar o nimero de
fixagdes em mais de uma palavra durante a leitura, e no entanto os leitores competentes
utilizam uma percepcéao ocular mais extensa, cessando apenas uma palavra por vez.

Portanto, nesse campo ficou constatado que a percepc¢do do leitor durante a fixagao
ndo necessita apenas da habilidade do leitor, porém os elementos que serdo compreendidos
sdo elevados e organizados em blocos significativos. Assim, o texto que tem sentido auxilia a

leitura de uma maneira mais elevada, sendo incomparavel a de um texto incoerente.
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No exemplo a seguir, Smith (1983 apud COLOMER; CAMPS, 2000, p. 40), resume a
habilidade durante uma fixacao de olhar a partir dos elementos e seus significados:

KYBVODUWGPJMSQTXNOGMCTRSO

Letras ao acaso: quatro ou cinco

HABIL SALTAR TRIGO POBRE POREM

Palavras ndo-relacionadas: aproximadamente duas (10-12 letras)

OS SOLDADOS DISPARAM ARMAS

Uma frase significativa: quatro ou cinco palavras (aproximadamente 25
letras).

2. Aleitura na Educacao Infantil

A Educacdo Infantil que conhecemos hoje ndo é mais concebida como abrigos, e ndo
exerce mais um papel assistencialista. Entretanto, sabemos que atualmente as instituicdes
passam por muitos desafios para oferecer um ambiente educativo, favorecendo o
desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor da crianca, envolvendo atividades que tem como
objetivo o educar, atendendo as necessidades das criancas, ndo se limitando apenas ao cuidar
(FERREIRA E DIAS, 2002).

Por esse motivo, o ensino da educacdo infantil ndo apresenta carater classificatorio,
mas o professor deve ficar atento, pois, o aluno pode desenvolver algumas competéncias
nessa etapa.

Diante deste fato, o Referencial Curricular Nacional (BRASIL, 1998b), dentro do eixo
linguagem oral e escrita, tem como objetivos e conteldos orientagdes didaticas para a
Educacdo Infantil atendendo as expectativas esperadas nessa faixa etaria ressaltando que o
ensino da leitura e escrita fazem parte de um processo com participais em praticas sociais de
leitura e escrita (BRASIL, 1998b, p. 123).

Alguns dos objetivos esperados para o ensino da leitura na Educacdo Infantil, séo
citados no RCNEI (BRASIL, 1998b, p. 131):

a) Ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e
expressdo, interessando-se por conhecer VArios géneros orais e escritos e
participando de diversas situa¢fes de intercdmbio social nas quais possa
contar suas vivéncias, ouvir de as outras pessoas, elaborar e responder
perguntas;

b) Familiarizar com a escrita por meio de manuseio de livros, revistas e
outros portadores de textos e da vivéncia de diversas situagfes nas quais
seu uso se faca necessario;

c) Escutar textos lidos, apreciando a leitura pelo professor;

d) Escolher os livros para ler e apreciar.
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Quando os alunos nao léem convencionalmente € importante realizar diversas
situacOes de aprendizagem de leitura para anteceder e enriquecer a alfabetizacéo.

Bamberger (1995, p. 24) define que “contar histérias em voz alta
utilizando livros com gravuras é muito importante para a motivacdo da crianca e 0
desenvolvimento de seu vocabulario”.

Dessa forma, trabalhar com ilustracGes é importante para os leitores iniciantes, pois
estimula o interesse da crianga, ajudando a compreender o texto por meio do contato com a
linguagem néo-verbal.

O que se constata € que ter a oportunidade de manusear livros é decisivo para
despertar o interesse pela leitura. Por isso, as bibliotecas escolares sdo de extrema importancia
para o contato direto das criangas com os livros.

A Biblioteca escolar torna-se fundamental para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas que ampliem os contetdos oferecidos em sala de aula, contribuindo como
incentivo para despertar o gosto pela leitura.

Com base em Alliende e Condemarin (2005, p. 160), as bibliotecas se tornam
indispensaveis durante todo o percurso escolar, e as vantagens de promover as praticas de

leitura neste ambiente sdo:

e Pdem a disposicdo dos meninos e meninas um conjunto variado de
materiais que lhes permitem desfrutar da leitura e aprender em seu
préprio ritmo e nivel.

e Proporcionam uma base de apoio para que o professor enriqueca a
comunicagdo e o desenvolvimento das quatro modalidades bésicas da
linguagem escutar.

e Estimulam a compreensdo leitora e, como conseqiiéncia favorecem o seu
desenvolvimento.

e Fazem com que as aprendizagens sejam mais divertidas, porque os
materiais que contém sdo predominantemente de carater literario ou
recreativo.

e Tém a virtude de familiarizar os alunos e alunas com uma grande
quantidade de palavras e estruturas linglisticas. Assim proporcionam ao
professor uma fonte inesgotavel de exemplos linglisticos, dentro de
contextos literarios ou informativos.

e Como os livros das bibliotecas de aula sdo predominantemente literarios,
permitem que os alunos e as alunas se familiarizem progressivamente
com diversos tipos de géneros e com diversos autores e enriquecem seu
préprio mundo com as descobertas proporcionadas pela literatura.

Diante disso, entendemos que o ambiente bibliotecario contribuira de forma relevante

para estimular e enriquecer a aprendizagem do aluno. No entanto, esta pratica deve ser
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planejada pelo professor com dinamismo e renovacédo, disponibilizando materiais com facil
acesso para 0 seu manuseio, tendo como objetivo principal sua participagdo e familiarizacdo
com diversas estruturas linguisticas.

De acordo com a Ireland (2007), 774 milhdes da populagdo no mundo sdo analfabetas,
ndo possuindo competéncias para ler, escrever e compreender um texto escrito. Essa
defasagem é concebida por fatores sociais, econdmicos e metodologias pedagdgicas que nao
sdo pertinentes para um ensino de qualidade.

O Brasil esta entre os paises monitorados e se inclui no grupo E9 composto por nove
Paises: Brasil, Bangladesh, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e Paquistdo, e a
taxa de analfabetismo é semelhante com a da China, Indonésia e México chegando a 11,1%
da populacdo. Constatou-se que nestes Paises, concentram mais da metade dos alunos em
periodo escolar, em um indice de 70% dos 771 milhdes de analfabetos no nosso Planeta.

Segundo Ireland (2007), desde a infancia, o individuo é inserido ao mundo letrado.
Seja em seu ambiente familiar, escolar ou sobre circunstancias sociais e pessoais fora de seu
espaco. No entanto, para desenvolver uma leitura eficiente, o leitor precisa adquirir
habilidades que sejam suficientes para realizar leituras mais amplas e complexas que existem
ao seu redor. Para isso, as instituicdes escolares sistematizam o ensino basico, ampliando

através das habilidades adquiridas.

No Brasil, o Sistema de Avaliacdo Béasica (SAEB), verificou as capacidades de Lingua
Portuguesa descrevendo por escalas o desempenho alcancado pelos alunos da Educacéo
Bésica. Dentro desse assunto, uma pesquisa mais ampla foi realizada pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), abordando as competéncias que séo
utilizadas no fortalecimento da autonomia do individuo, aplicando conhecimentos nos outros

em um momento de interacdo, utilizando de linguagens e textos.

TABELA 10.1 — Nivel de capacidade para a leitura por condi¢do de sucesso do
aluno (%0).

As pesquisas que dizem que a maioria dos | Mal Sucedidos
alunos da 4° série ndo sabem ler
adequadamente para este nivel de
escolaridade refletem a condigdo dos seus
alunos
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Sim a maioria dos meus alunos nao tem a | 53,1%
devida competéncia.

Fonte: Adaptado de IRELAND, Vera Esther (Coord.). Repensando a escola: um estudo sobre os desafios de aprender, ler e
escrever. Brasilia: UNESCO, MEC/INEP, 2007.

Portanto, constatou-se que o fator social, cognitivo e fisico influencia para que as
pessoas se identifiguem perante a sociedade, considerando as competéncias que sdo
adquiridas para viver em um mundo com diversas transformacgdes e vencendo desafios. As
competéncias estdo relacionadas as habilidades no uso de textos e da linguagem, sendo uma
ferramenta importante nas praticas sociais (IRELAND, 2007).

Essa investigacdo evidencia a inexisténcia de materiais didaticos como: livros de
literatura, lapis e borracha, e de uma estrutura fisica adequada para o estimulo a leitura, como
a necessidade de uma biblioteca ou sala de leitura com materiais diversificados. Destaca
também a falta de comprometimento dos pais, pois muitos alunos tém dificuldades e ndo tem
essa ajuda em casa. O trabalho ensino-aprendizagem deve ser em conjunto “Familia =
Escola”, em um processo efetivo e participativo, que seja iniciado desde cedo para poder
desenvolver um processo de apropriagdo dos mecanismos de interpretacdo de textos eficiente,
contribuindo de forma eficaz na melhora do conhecimento do aluno, com vistas a para uma
educacdo de qualidade.

Existem dois fatores que contribuem para que a crianca desperte o gosto pela leitura:
interesse e motivagdo. A crianca deve ler por prazer e ndo por obrigacdo, cabendo aos pais e a
escola desenvolver esse habito.

Dentre esse contexto, considera-se que os bons livros infantis como: poesia, fabulas,
historias em quadrinhos, contos, etc, sdo fundamentais para o ensino da leitura. As criangas se
interessam pelo destino dos personagens e o final da historia.

Nesse contexto, o professor tem papel fundamental no ensino da leitura sendo o
mediador nas diversas préaticas de leitura que ocorrem dentro da sala de aula, utilizando de
diferentes recursos para realizar uma atividade significativa para a crianca.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educagédo Infantil (BRASIL, 1998b, p.
143), o professor, como leitor deve se preocupar em criar um ambiente agradavel e
convidativo, gerando as expectativas e permitindo o contato direto com as ilustragoes
enquanto a historia é lida, fazendo que desde cedo as criangas se interessam para ouvir as

historias.
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As instituicbes de Educagdo Infantil devem oferecer para as criangas um ambiente
alfabetizador que possa favorecer no seu desenvolvimento afetivo, cognitivo, proporcionando
contato com a leitura e a cultura escrita, realizando experiéncias dindmicas com as crian¢as
como: exposices de livros na sala de aula, visita a biblioteca, desenhos sobre os livros,
proporcionando novas habilidades, além do prazer que encontram no contetdo do livro.
Muito importante que no momento da leitura a crianga perceba os elementos pré-textuais:
autor do livro, 0 género, os elementos da capa, contracapa, editora, titulo da historia e outros

aspectos que devem ser considerados para levar o aluno a inferir sentido no que vai ser lido.

E importante ressaltar que nos primeiros anos da escola a atencdo tem que estar
voltada para as atividades do periodo pré-escolar, sendo continuas, trabalhando com relato de
historias e, atraves dele colecionando palavras, tendo como fundamento a expansdo do
vocabulério considerado o mais importante para o ensino da leitura.

Um dos principais objetivos do periodo pré-escolar é incentivar a crianga no ensino da
leitura, realizando a pratica diariamente dentro ou fora da escola (rodas de leitura no parque),
tornando mais facil a aprendizagem nos primeiros anos de escola. Levando em consideracédo
que nos primeiros anos de escola a crianca é voltada para a brincadeira, ndo podemos
sobrecarregar com atividades nessa area.

Utilizar diversos géneros de livros, cléssicos da literatura infantil e textos literarios da
educacdo infantil, aproximando as criancas de leituras significativas e diversificadas, visando
0 ensino da leitura para a formacao de leitores competentes, ampliando seu desenvolvimento
intelectual.

Solé (1998, p. 34), defende que no ensino da leitura s6 se aprende a ler lendo, e que o
leitor deve estar em contato com os mais diversos tipos de textos que se utiliza no dia a dia,
mostrando para a crian¢a 0 que precisa ser construido no aprendizado da leitura.

Assim sendo, salientamos que para o aluno se interagir com o texto é muito importante
que eles saibam as finalidades da leitura, ou seja, quais as intengdes que os diferentes tipos de
textos nos apresentam. Para isso, precisaremos oferecer diferentes tipos de textos, tais como:
poesia, noticia, manual de instrucdes, receitas, convites, parlendas, trava-linguas, cantigas de
roda, contos de fadas, entre outros.

Dai a necessidade de prevalecer a aprendizagem em um ambiente ludico, a crianca ter

prazer em aprender, deve-se respeitar as criancas e suas fases de desenvolvimento.
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A partir dessa reflexdo, podemos dizer que os inimeros recursos que os professores
podem utilizar para o ensino da leitura sdo procedimentos estimuladores e interessantes, mas
0 que mais motiva as criancas a ler e escrever, é ver através dos adultos a importancia para

elas estar lendo e escrevendo.

3. As praticas de leitura na Educacéo Infantil

Como vimos, anteriormente o conceito de leitura normalmente se relaciona com a
decifracdo de cddigos linguisticos, também temos que considerar a capacidade do leitor, sua
cultura, todo seu processo social. Ao realizarmos uma leitura, relacionamos tudo que ja
sabemos com aquilo gque o livro nos traz de novo, reformulando significados a partir de novas
ideias.

Segundo Porcacchia e Barone (2011), quando lemos para uma crianga a linguagem
oral automaticamente se mistura com a escrita, mas quando a crianca realiza a leitura, o
contato com a leitura e escrita € bem maior, sendo indispensavel para a formacédo do leitor.
Através da pratica de leitura, o individuo adquire o total dominio da palavra aprimorando seus
conhecimentos, representando o ato de ler por meio da escrita, ampliacdo de vocabulérios, o
pensar, refletir e a participagédo social do leitor na cidadania.

Quando o leitor se identifica com o texto lido sobre sua vida, valores e desejos, a
leitura passa a ter uma dupla funcdo: transmissdo de valores e sentidos de cultura.

Uma pratica extremamente relevante na Educacédo Infantil é o trabalho com a literatura
infantil, por meio da roda de leitura realizada diariamente. Para isso, € importante que se
utilize procedimentos “antes, durante e depois da leitura”, promovendo uma oportunidade
para o sujeito falar transmitindo seus valores, sua cultura, relacdes sobre sua vida, conflitos do
dia a dia.

Dessa forma, é importante que antes da leitura o professor escolha 0 muito bem o que
sera lido, conhecendo o texto em seus detalhes, preparando-se para ler; apresentando o livro
as criancas: capa, folha de rosto, autor, editora, dedicatoria, resumo da histéria na contracapa);
fazendo com que as criangas levantem hipoteses sobre o tema a partir do titulo/ capa;
comentando um pouco sobre o autor e a obra; compartilhando os motivos da sua escolha e
comentando o assunto do qual trata o texto;

Outro momento importante para mobilizar estratégias de compreensdo € durante a
leitura, permitindo que as criancas olhem o texto e as ilustragdes enquanto a historia é lida,
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criando certo suspense e nao interrompendo a leitura sempre que uma palavra nova ocorrer é
cuidado bésico para que a crianca construa a sua propria interpretacéo do texto.

Para depois da leitura, utiliza-se alguns procedimentos, tais como: lembrar de outros
textos conhecidos a partir do texto lido; favorecer a conversa entre as criancas para que
possam compartilhar o efeito que a leitura produziu, trocar opinides e comentérios -
compartilhar impressoes sobre a leitura: 0 que cada um gostou mais e, eventualmente, reler os
trechos favoritos.

Segundo Porcacchia e Barone (2011), as praticas de leitura como um espaco facilitador
em um encontro com elas mesmas, a realidade objetiva e subjetiva, tendo como foco o
amadurecimento do individuo e uma reflexdo critica. Livro somado a histéria gerando um
novo olhar nas criancas através de suas experiéncias pessoais, expondo suas narrativas,
passando da onipoténcia imaginaria para a onipoténcia cultural.

As préticas de leitura devem comecar desde a Educacdo Infantil, oferecendo diversos
portadores de textos come¢ando pelo mais simples e se adequando as necessidades do aluno,
que serdo benéficos para a aprendizagem da crianca, selecionando aqueles que podem
favorecer uma reflexao critica.

A partir desses levantamentos, cabe-se oferecer um espago acolhedor dentro ou fora da
escola para poder sentar e ouvir as histdrias, desenvolvendo no aluno autonomia e seguranca.

Além disso, histérias com funcédo ludica e criativa, despertam o prazer pela leitura e
propicia uma identificacdo de mundo, sendo capazes de assumir suas acdes, reconhecendo 0s
pontos positivos e negativos. As criancas observam os gestos de tristeza, alegria, de amor,
raiva, tom da voz, expressoes faciais, identificando e fortalecendo o sentimento de si mesmo.

Isso pode ser aflorado por meio da utilizacdo do texto literario que humaniza, constroi
e reconstroi o sujeito leitor dando significado a sua historia pessoal. Segundo Bettelhein
(1999), a literatura traz sua contribuicdo nas formas de educar tendo objetivo principal a
formacao de personalidade do sujeito em sua prépria realidade.

Petit (2006 apud COLOMER; CAMPS, 2002), reconhece que a leitura abre
oportunidades para o individuo se expressar, tomando posicdo de sujeito e desenvolvendo
uma narrativa interna (p. 396). O considerado “sujeito inteiro”, e o campo da leitura é o
mundo interno do sujeito composto por acles, emocgOes, sentimentos, pensamentos e

representacdes.
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Considerando o livro um importante objeto cultural, € essencial que todos tenham
acesso, principalmente os que nédo tiveram condicdes. Petit (2006, p. 397), afirma que o livro
talvez é a Unica saida para as pessoas que vivem em condicOes de miséria e pobreza.

Interagir com os alunos apos a leitura, fazendo perguntas sobre a historia, deixando-os
a vontade para falar e expressar suas opinides. Relacionar com os alunos acontecimentos da
historia e das vidas das criangcas gerando um processo de autoconstrucdo, narrativa e de
composicao de sentido.

Com o tempo, as criancas irdo desenvolver confianca e permanéncia a partir da
integracdo do grupo com o professor e as atividades propostas. No momento dos alunos se
expressar, fazer suas narrativas pessoais, tem que dar espaco e respeitar a vez do outro, para
assim eles se interagirem grupo dando sua solidariedade no momento de tristeza e sofrimento.

Segundo Gillig (1999), existe um desinteresse dos alunos em relacdo ao campo
escolar. A leitura para algumas criancas relacionava a este lugar, existindo um obstéaculo entre
a escola e seu mundo afetivo. Alguns alunos irdo apresentar algumas dificuldades,
necessitando o tempo todo de apoio para pensar e fazer as atividades para ela. E com o passar
do tempo vao despertar a reflexdo e o interesse, falar de si mesma e de seus sentimentos. O
processo ird estabelecer um espaco transicional com o mundo interno e externo do aluno,
possibilitando a capacidade e aprender e criar.

Deste modo, o espaco potencial de leitura permite a crianga criar o0 mundo em que
vive, se adaptando ao mundo que lhe foi concebido naquele momento, facilitando um
encontro consigo mesma. Utilizar objetos pessoais e compartilhar, auxiliam no
desenvolvimento emocional do sujeito, onde ja& consegue diferenciar qual é parte de seu
interior, e qual a parte de seu mundo externo relacionado a sua cultura.

Sendo assim, nas praticas de leitura, deve-se propiciar leitura de historias seguidas de
varias atividades, permitindo abertura para a fantasia, imaginacdo, simbolizacéo e construcédo
de sentido. A leitura como facilitadora e mediadora, constru¢do de conhecimentos cognitivos,
desejo de ler e escrever. O que ela aprende nédo é o ato, mas o gesto do ato. (COLOMER e
CAMPS, 2002).

Considerando o ensino da leitura e escrita fundamental na formacdo social do
individuo, essa préatica tem a finalidade de formar cidaddos criticos e conscientes. O processo
de leitura ndo é so constituido em atos individuais, o leitor faz parte de grupo social, onde traz
consigo experiéncias prévias e vivéncias que fazem parte de sua cultura. Porém essa cultura se
perde com o tempo, e através da leitura essa cultura pode ser recuperada.
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Com o ato da leitura, o leitor passa a entender melhor o mundo que vive, enfrentando
0s obstaculos que véo surgindo, se tornando um sujeito ativo na realidade em que vive,
obtendo uma mudanca de comportamento, onde passam a se interessar pelo o que esta lendo.
Nas praticas de leitura os alunos adquirem uma organizacdo de pensamento, sentidos e
significados, permitindo viver um mundo de fantasia, imaginacéo, simbolizacdo e construcao
de pensamento.

S&@o muitos os beneficios conquistados pela pratica de leitura nos alunos, tendo como
exemplos o conhecimento de Vvarias culturas, ideias, pessoas diferentes e visdo de mundo. Se a
escola ndo propiciar ao aluno atividades diérias de leitura, o risco do fracasso escolar sera
maior.

Considera-se entdo, que a préatica de leitura ajuda o leitor se identificar, ser criativo, ter
percepcdo da realidade e posteriormente a simbolizacdo. Cada leitor ao realizar uma leitura,
tem um contato direto com o texto, tornando-se um co-autor, relacionando com a leitura suas
caracteristicas e experiéncias pessoais, tornando o ato de ler importante.

O gosto de ler desenvolve um bom desempenho linguistico, contribuindo para o leitor
obter informacGes e dominios de conhecimento, e compreensao de interpretacdo. Quanto mais
se |é, mais o sujeito se apropria de compreensdo de mundo, e devemos motivar os alunos para
desenvolver essa habilidade. As historias participam da construcdo de conhecimentos, pois, as
criangas passam a questionar e se interessar por palavras que nio sdo de seu entendimento,
despertando o desejo pela aprendizagem da leitura e escrita.

De acordo com Porcacchia e Barone (2011), as praticas de leitura tém como objetivo
principal a participagdo das criancas na leitura de histdrias da Literatura Infantil, praticas de
aprendizagem na leitura e escrita. Desperta o interesse pelo significado das palavras
resultando no desejo de aprender a ler e a escrever, tendo como foco a construcdo de seu

conhecimento, desenvolvendo narrativas, desenhos e didlogos.

Considerac0es Finais

Partindo da proposta inicial de analisar as préaticas de leitura na Educacgédo Infantil, a
relevancia deste estudo atribui ao ensino da leitura como processo constante que deve ser
iniciado desde cedo, se aperfeicoando na escola concedendo para as criangas o significado da

leitura em suas vidas.
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Neste artigo, considerou que no modelo ascendente o leitor processa o texto, partindo
das letras, continuando com as palavras e as frases em um processo sequencial,
compreendendo assim o texto. Contrariando o primeiro modelo, o modelo descendente afirma
que o leitor ndo faz a leitura letra por letra, ele usa seu conhecimento prévio e a cognicao para
antecipar a leitura, permitindo assim o reconhecimento global das palavras. Dessas acepcoes,
podemos ressaltar que quanto mais contato e informacéao ele obter sobre o contetido que vai
ler, terd menos dificuldade para interpretar.

Um leitor competente é alguém por iniciativa prépria é capaz de selecionar,
dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a
uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequada
para aborda-los de forma a atender essa necessidade (BRASIL, 19983, v. 2,
p. 54).

Neste sentido, o professor tem papel fundamental no ensino da leitura, sendo o
mediador nas diversas préaticas de leitura que ocorrem dentro da sala de aula, utilizando de
diferentes recursos para realizar uma atividade de grande interesse e significativa para a

crianca.
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