134

Reflexoes sobre a teoria piagetiana: o estagio
operatorio concreto

(Reflections about Piaget's theory: the concrete operative
stage)

Natalia Moreira de Souza'; Amanda Muglia Wechsler?

'Graduacio - Centro Universitario UNIFAFIBE - Bebedouro - SP
natty_moreyra@hotmail.com

2Centro Universitario UNIFAFIBE - Bebedouro - SP
amanda_wechsler@unifafibe.com.br

ABSTRACT: Jean Piaget offers a constructivist approach, which seeks to
understand the individual’s development. His studies had major consequences for
education, regardless the fact that his intentions were not precisely the
formulation of a learning theory. Thus, the purpose of this article is to present
some considerations about Piaget’s psychogenetic method, focusing mainly on the
concrete operational period, which comprises the age group 7-12 years. It is
expected that this study contributes to the strengthening of this topic as well as
the constitution of a basis to teachers on the possible characteristics of this age
group, so that teachers could use it in order to provide better precision of their
teaching.
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RESUMO: Jean Piaget apresenta uma proposta construtivista, que busca
compreender o desenvolvimento do individuo. Seus estudos tiveram grandes
reflexos para o campo da Educagdo, apesar da intengdo de Piaget ndo ter sido
propriamente formular uma teoria sobre aprendizagem. Sendo assim, o propdsito
deste artigo é tecer algumas consideracdes sobre as concepgbes do método
psicogenético de Piaget, se concentrando principalmente no periodo operatdrio
concreto, que compreende a faixa etdria de 7 a 12 anos. Espera-se que este estudo
contribua para o fortalecimento deste tema, bem como se constitua uma oferta
aos professores de uma base sobre as possiveis caracteristicas desta faixa etdria,
de forma que os docentes possam utilizd-la para uma maior precisdo de suas
diddticas.
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1. Introducao

Este estudo ira tratar de Jean Piaget e sua teoria sobre o desenvolvimento
humano que, segundo Borges (1992), foi baseada em pesquisas empiricas e deu origem
a uma epistemologia de abordagem construtivista, ou seja, uma teoria acerca do
desenvolvimento humano em sua interagdo com o meio.

Segundo Goulart (2005), a natureza dos estudos de Piaget nos informa que ao
observarmos a maneira com que o conhecimento se desenvolve nas criangas, podemos
entender melhor o desenvolvimento cognitivo humano. Suas pesquisas sobre a
epistemologia genética e a psicologia do desenvolvimento tinham o objetivo de entender
como o conhecimento evolui. Com isso, conseguimos compreender que estudar o
desenvolvimento humano, dentro dessa perspectiva, possibilita conhecer as
caracteristicas de cada faixa etdria, em cada etapa da vida (denominadas “estagios”).

Como afirma Coutinho (1992), Piaget, assim como Wallon e Vygotsky, nos
introduz a linha sécio-interacionista, que se apoia na ideia de que existe uma interacao
constante entre o sujeito e o meio e que esta interacio é essencial para o
desenvolvimento do individuo. Se considerarmos a escola como um dos meios com o
qual a crianga tem mais contato, esta se constitui como peca fundamental no
desenvolvimento infantil.

O epistemologo suico trouxe contribuicdes, praticas relevantes, especialmente na
area da educacdo. Infelizmente, a intencdo de Piaget ndo era propriamente formular uma
teoria especifica de aprendizagem e, com isto, este autor ndo nos oferece (professores)
uma didatica precisa sobre como estimular a aprendizagem do aluno; entretanto, nos
possibilita refletir acerca dos estimulos adequados para proporcionar um
desenvolvimento do sujeito compativel com a sua faixa etaria (LEITE, 1995).

E relevante ressaltar que daremos énfase ao periodo operatério-concreto, pois no
decorrer deste estagio, o individuo adquire varios conhecimentos, como a capacidade de
consolidar as conserva¢des de numero, substincia, volume e peso, ou seja, o sujeito
comeca a lidar com conceitos matematicos.

Pensando que a escola é o meio ambiente no qual a crianga passa mais tempo ao
longo de sua vida, pretendemos possibilitar que essa pesquisa faga os professores

refletirem sobre as principais técnicas e habilidades para lidar com cada individuo em
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determinada faixa etdria, principalmente no estagio operatério concreto. Assim, os
profissionais da educacdo saberdo que em cada etapa da vida as criancas e jovens
adquirem um novo pensamento, uma nova forma de raciocinio. Com isto, se nos
pedagogos compreendermos melhor as caracteristicas de cada faixa etaria, poderemos
entdo desenvolver as nossas atividades com mais eficiéncia, com base no
desenvolvimento do sujeito.

Ao longo deste trabalho, com base nos estudos deste tedrico, buscaremos
apresentar varios periodos do desenvolvimento humano, para melhor compreensao dos
leitores sobre o periodo operatério concreto, tais como: sensdrio-motor 0-2 anos, pré-
operatoério 2-7 anos e operatério-formal 12 anos em diante. Entender estes periodos do
desenvolvimento possibilita que os professores compreendam com quem estdo
trabalhando e a influéncia do estagio operacional concreto para poder realizar um
melhor planejamento das atividades pedagoégicas em sala de aula, visto que para isto é
importante conhecer as caracteristicas cognitivas de cada um.

E importante ressaltar que as idades apresentadas para cada estagio sdo apenas
médias. Assim sendo, podem variar de um sujeito para outro, de acordo com seu meio
social e o grau de inteligéncia, mas a ordem dos estagios é a mesma para todos os
individuos (FERRACIOLLI, 1999).

O presente artigo foi elaborado através de levantamentos bibliograficos

embasados no teorico Jean Piaget.

2. 0 Periodo Sensorio-Motor

Segundo Moreira (1999) o desenvolvimento cognitivo do sujeito ocorre por meio
de estagios, que sao denominados: sensdrio-motor, pré-operatorio, operatorio concreto
e formal. Para compreender melhor em como se chega ao periodo operatoério concreto,
iniciar-se-a explicando o desenvolvimento do sujeito até que se chegue neste periodo.

O estagio sensdrio-motor se inicia ao zero més e é prolongando até os 18 meses.
No decorrer desta faixa etaria, a crianca desenvolve uma inteligéncia pratica, ou seja,
uma inteligéncia realizada através das percepcdes e dos movimentos, com uma
coordenacdo sensoOrio-motora das acdes, sem o0 uso exato do pensamento. Esta

inteligéncia resolve alguns problemas de agdo, como por exemplo, alcangar objetos
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afastados ou escondidos, entre outros. Este periodo podera se dividir em trés sub-
estagios, um deles referente aos reflexos do recém-nascido, e os outros dois sao relativos
a organizacdo das percepcdes e habitos e a inteligéncia totalmente sensério-motora
(GOULART, 2005).

Segundo Piaget (2003), dentre os reflexos do lactente, estd o sugar, que passa a
ser mais bem controlado pelo bebé ap6s duas semanas de vida. Depois disso, a crianca
passa a sugar ndao apenas no momento da amamenta¢do, mas suga também os seus
dedos, ou qualquer outro objeto que encontra. Apos esse periodo, o bebé vai adquirindo
certos movimentos, como o de movimentar a cabeca para a direcdo de um barulho, ou
olhar atentamente para algum objeto que se encontra em movimento. Por volta de trés a
seis meses de idade, o bebé agarra o que estd diante de seus olhos, iniciando-se uma
atividade de preensdo de objetos e em seguida de manipulacdo. A inteligéncia pratica,
que aparece neste estagio, se da antes da linguagem, sendo constituida pela capacidade
da crianga de manipular objetos. Neste periodo, a crianga é egocéntrica, ou seja, a
mesma é centrada em si e ndo se imagina no lugar de outra pessoa. O sujeito ndo explica
as palavras que diz, pois pensa que todos estdo lhe entendendo, sendo que as suas
palavras partem da ecolalia (repeticoes de palavras). Neste periodo, também se
apresenta o animismo, ou seja, a crianca da vida a seres inanimados, como por exemplo,
tratando objetos como se fossem seres vivos.

Durante os dois primeiros anos de vida, quatro processos relevantes ocorrem
para a evolucao mental, os mesmos se encontram em processo que sdo: as construgdes
de categorias do objeto e do espaco, as de causalidade e as de tempo. Para que a crianga
realize estes processos, suas acdes ndo sao voltadas a nivel cognitivo, e sim a titulo de
categorias praticas, ou seja, de acdo pura. Em relacdo aos objetos, a crianca passa a
imagina-los (como, por exemplo, um brinquedo), mesmo que este esteja fora do seu
campo perceptivo. Esta habilidade é desenvolvida apenas por volta do fim do primeiro
ano de vida; antes disso, se um brinquedo que é desejado pela crianca for coberto por
um lengol, ou sair de seu campo perceptivo de algum modo, ela ndo ira procura-lo mais,
pois pensa que o mesmo ja nao existe (PIAGET, 2003).

Em relacdo ao espaco, a crianca constroéi esta nogao por volta do segundo ano de
vida, reconhecendo o espago do préprio corpo, ou o espago visual, para ver que é

possivel, por exemplo, que o seu corpo passe entre duas cadeiras sem esbarrar (PIAGET,
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2003). Ja a nogao de causalidade, de acordo com Piaget (2003, p. 22) “é, primeiramente,
ligada & atividade em seu egocentrismo: é a ligacdo que fica muito tempo fortuita para o
sujeito, entre um resultado empirico e uma agdo qualquer que o atraiu”. Como exemplo
disso, podemos observar uma crianga que puxa os corddes do mdbile acima de seu bergo
e percebe um esquema causal entre o barulho e o balanco do mdbile. Logo, o sujeito ira
usar esse esquema para produzir outros, para realizar outras ac¢des, sendo que no
segundo ano de vida a crianga ja comega a reconhecer com mais precisao os efeitos que

suas atividades tém em um determinado objeto.

3. 0 Periodo Pré-Operatorio

De acordo com Goulart (2005), apds o estdgio sensério-motor, se apresenta o
estagio pré-operatério, que corresponde a faixa etdria de dois anos até
aproximadamente sete anos de idade. Neste estagio, hA um grande avanc¢o do
desenvolvimento, pois é quando a crianca desenvolve a linguagem. Assim sendo, o
sujeito se socializa mais, pois consegue comunicar-se com os demais (chamada por
Piaget de socializacao da a¢do). Entretanto, ainda é egocéntrico, ou seja, nao consegue se
colocar abstratamente no ponto de vista de outro individuo e considera o mundo a
partir da sua perspectiva. Segundo Goulart (2005, p.55), a crianga “tenta dar explica¢cdes
a quem ndo estd participando de uma situacdo como se estivesse explicando para si
mesma”. Desta forma, podemos dizer que a socializagdo se encontra pela metade, pois a
crianga procura se comunicar com o proximo, mas ainda é egocéntrica. Portanto, neste
momento, acontece o que é denominado por Piaget de mondlogos coletivos, ou seja,
varias criangas falando ao mesmo tempo, sem que uma compreenda a outra.

Assim que a linguagem estiver um pouco mais aprimorada, ocorre a fase dos
“por qués”, surgindo aproximadamente aos cinco anos e meio de idade. Para a criancga,
tudo deve ter uma explicagdo, um motivo, nada é por acaso. Muitas vezes, os adultos nao
acham respostas para as interrogacdes infantis, devido as perguntas serem sobre
assuntos triviais (PIAGET, 2003).

Neste periodo, segundo Freitas (2010), acontece a fase das condutas de
representacdo ou manifestacdes da funcdo simboélica, assim o sujeito adquire a

capacidade de representar os fatos ou histérias do cotidiano, por meio da imitacao,
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linguagem, ou desenho, que sdo variadas condutas de representacdo simbdlica de
expressdo do individuo de seus desejos, conflitos etc. A pessoa podera criar imagens
mentais, mesmo estando na auséncia do objeto, se tratando, portanto, de um periodo em
que a crian¢a desenvolve fantasias e brincadeiras de faz de conta, chamadas por Piaget
de jogo simbdlico (o sujeito, no entanto, possui a consciéncia de que € s6 brincadeira e
ndo realidade). A crianca, ao adquirir a capacidade de transformar as imagens mentais,
podera transformar um objeto em algo que seja prazeroso para ele, como por exemplo,
uma caixa de fosforos em um carrinho, ou uma vassoura em um cavalo, vivendo entre a
fantasia e a realidade. Apesar disso, mesmo nessas brincadeiras a crianca ainda pode
ser egocéntrica, ter um pensamento individual, ou seja, a crian¢a pode simplesmente
brincar sozinha, mas ja possuir um minimo de pensamento coletivo. Portanto, comeca a
fase em que o sujeito oscila entre o egocentrismo e o coletivo.

Como afirma Goulart (2005), neste estagio, apresenta-se a irreversibilidade, isto
é, a impossibilidade de reverter um pensamento como, por exemplo, “ndo entender que
a bola (de massa de modelar) transformada em salsicha pode ser novamente
transformada em bola e que a 4gua do copo que foi colocada na taca pode retornar a
taca” (p.59). Por volta dos cinco aos sete anos, o individuo ja consegue pensar de forma
semi-reversivel, ou seja, sabe que algo pode voltar ao estado anterior e que a massa de
modelar que foi transformada em salsicha podera voltar ao estado anterior, porém ainda
ndo consegue realizar todas as formas de reversibilidades se encontrando em um
periodo de transicdo para a reversibilidade total, sendo a reversibilidade entendida
como o pensar sobre o estado inicial e final de qualquer transformacao realizada sobre
um objeto. A reversibilidade total sera alcangada no estagio operatério concreto, pois o
sujeito comega a raciocinar com coeréncia sobre objetos concretos.

Também esta presente neste estagio a falta de lideranga entre os grupos, e os
amigos sao constantemente trocados por outros colegas. O nominalismo também
aparece no decorrer deste periodo, ou seja, a nomeacgao de variadas coisas, cujos nomes
a crianca desconhece. No decorrer desta faixa etdria, se tem com frequéncia a
superdeterminacdo, em outras palavras: a “teimosia” (GOULART, 2005).

De acordo com Chiarottino (1972), neste periodo pré-operatério, a nocdo da
constituicao de numero considera os arranjos espaciais: a crian¢a possui o pensamento

intuitivo que considera as percep¢des imediatas, ou seja, deixa-se levar pela aparéncia
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sem relacionar os fatos, e parte do particular para o geral, em que segundo Beard, (1978
p. 12) “a intuicdo é o estadio em que as criangas parecem fazer julgamentos imediatos
sem passos mentais conscientes em sua formulagdo”. Como exemplo, podemos citar:
colocam-se para a crianca as mesmas quantidades de fichas vermelhas e azuis, porém as
azuis tém espacamentos maiores entre si e as vermelhas estdo mais juntas. Logo, a
crianca falaria que a fileira de fichas azuis tinha mais fichas, porque os espacamentos das
azuis sao maiores (se trata dos arranjos espaciais, cuja compreensdao de numero a
crianga ainda ndo atingiu). Assim, constata-se que o individuo apenas leva em conta a
questao visual, e ndo tem a constituicdo de numero, de quantidade exata. Isto ocorre
aproximadamente aos quatro anos, idade em que a crian¢a tem o pensamento intuitivo
baseado na percep¢do, ndo possuindo respostas totalmente légicas (sdo na realidade
pré-légicas, pois a crianga ndo realiza o processo de reflexdo exato).

Em jogos com regras, percebe-se que as criancas deste periodo ndo tém um
verdadeiro didlogo e compreensdo para estabelecer as regras dos jogos. Assim, cada
uma segue suas proprias regras, sem se preocupar em regular as diferentes condutas a
partir de uma referéncia Unica, ndo conseguindo seguir regras coletivas. Esta fase é
chamada de anomia, comum em criancas com até cinco anos de idade (LA TAILLE,
1992).

A aquisicdo da linguagem, segundo La Taille (1992), é de fundamental
importancia no processo de socializacdo infantil. Apesar disso, os sujeitos desta fase
possuem dificuldade em manter uma conversa, pois entram em contradi¢do durante os
didlogos e ndo explicam seu ponto de vista. Este fato pode ser comprovado no momento
em que se entrevista ou conversa com uma crianc¢a de até oito anos de idade sobre um
tema qualquer: os sujeitos desta fase afirmam certas ideias, e depois afirmam outras
ideias contradizendo a anterior e ndo percebem que estas contradigdes representam um
fator complicador para se ter um bom dialogo. “Tudo se passa como se faltasse uma
regulacdo essencial ao raciocinio: aquela que obriga o individuo a levar em conta o que
admitiu ou disse, e a conservar esse valor nas constru¢des ulteriores” (p. 15). Além
disso, os individuos desta fase nao conversam em torno de um assunto comum e tem
extrema dificuldade em ver o ponto de vista do outro, dificultando assim o

estabelecimento de relagdes de reciprocidade.
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Os sujeitos de aproximadamente sete anos de idade privilegiam o sentimento de
justica e geralmente estdo de acordo com a ideia de que se alguém cometer algo errado
deve ser castigado, e ainda sao heter6nomos, possuindo interesses em atividades
grupais e regradas, mas ainda ndo possuem autonomia para tomar suas proéprias
decisdes, acreditam que as regras morais sdo imutaveis, ou seja, ndo podem ser
modificadas. Segundo La Taille (1992, p.66) “na moral da heteronomia, o respeito pelas
regras morais é realmente inspirado pelos sentimentos de medo, amor, sagrado”. O
sujeito segue as regras com medo de punicao, porém na auséncia do adulto responsavel

se faz a desordem.

4. 0 Periodo Operatodrio Concreto

O periodo operatério concreto ocorre aproximadamente na faixa etaria dos sete
aos onze anos, e é caracterizado como sendo uma fase de transicao entre a acdo e as
estruturas légicas mais gerais. Neste periodo, temos duas ordens de operagdes: as
operacgdes logico-matematicas e as operagdes infraldgicas. As operagdes logicas possuem
como referéncia as operagdes légicas matematicas, que foram denominadas por Piaget
como sendo “agrupamentos”. As mesmas sdo identificadas durante dois periodos de
desenvolvimento: o operatério concreto e o formal (o periodo operatério formal ocorre
em sujeitos de doze anos em diante, quando o pensamento ja esta formado para as
abstragdes). As principais aquisicdes cognitivas matematicas ocorridas no periodo
operatdrio concreto sdo a classificacdo e a seriacdo, e em seguida ocorrem a
multiplicacdo légica e compensacao simples. No estagio operatério formal, onde
acontece a abstracao, o sujeito tem a capacidade de desenvolver maiores conhecimentos
matematicos, como compensa¢des complexas, razdo propor¢do, e posteriormente
probabilidade e inducao de leis ou correlacao (GOULART, 2005).

Segundo Coutinho (1992), no decorrer deste estagio (operatdrio concreto), o
individuo adquire varios conhecimentos, como a capacidade de consolidar as
conservacoes de numero, ou as operacgoes infraldgicas que sdo referentes a conservacao
fisica: peso, volume e substancia. Ha também a constituicao do espaco, que se trata da
conservacao de comprimento, superficie, perimetros, horizontais e verticais e a

constituicdo do tempo e do movimento (coordenacdo entre tempo e velocidade). As
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operagdes infralogicas e légicas aparecem neste periodo de desenvolvimento, sempre
com base em algo concreto, pois ainda ndo esta formada a capacidade de abstracao, que
acontece apenas no periodo operatorio formal (sujeitos de 11 ou 12 anos em diante).
Assim, o periodo operatorio concreto é o penultimo estagio para se chegar ao nivel mais
elevado de raciocinio: a abstragao.

Tendo-se em vista a ideia de Piaget e Inhelder (2002, p.90), “a construcdo dos
numeros inteiros efetua-se, na crianca, em estreita conexdo com a das seriacdes e
inclusdes de classes”. O individuo, neste periodo, compreende os nimeros operatdrios,
ndo se tratando de apenas conta-los verbalmente, mas também de conservar os
conjuntos numéricos, ndo levam em consideracdo os arranjos espaciais. Nesse periodo
operatoério concreto, a crianca pensa de forma légica e concreta, ou seja, se baseando no
que é perceptivo.

Segundo Goulart (2005) neste estdgio, as operagdes ldgico-matematicas partem
dos objetos como “tentando reuni-los em classes, ordena-los, multiplica-los, etc., mas
ndo ocupam o objeto de maneira interna” (p. 67). Também ja estdo desenvolvidos varios
esquemas de conservag¢do: quantidade, peso, volume e espacial, formados com base em
uma estruturagdo loégico matematica. “As nogOes de conservagdo se constituem
paralelamente a elaboracao das estruturas légicas matematicas de classes, relagdes e
numero” (p. 68). Um exemplo de conservacdo de peso é a experiéncia realizada por
Piaget em apresentar a crian¢a duas bolas de massas de modelar (do mesmo tamanho e
quantidade) e transformar na frente da crianca uma massa de modelar em formato de
bola e outra massa em formato de salsicha. Em estagios anteriores, a crian¢a poderia
dizer que a massa de modelar em formato de salsicha possui mais massa que a outra,
pois é maior. Ja agora, no estagio das operacgdes concretas, a crianca diz que se trata da

mesma quantidade e apenas o formato foi alterado.

Piaget constatou que a conservacdo da substancia aparece por volta dos
sete-oito anos, a do peso por volta dos nove-dez anos e a conservagao do
volume por volta dos onze-doze anos. Ora, apesar destas diferencas
cronoloégicas, diz ele, a crianca, para justificar suas consideragoes
sucessivas, emprega exatamente 0s mesmos argumentos que se
traduzem por expressoes verbais rigorosamente idénticas: “nés so
esticamos” (a bolinha em salsicha) “nio tiramos nem pusemos nada”, “é
mais comprido, mas é mais fino” etc. Isto é indicios que tais no¢des nao

dependem sé da linguagem [..] dependem segundo Piaget da
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coordenacdo das acbes. Suas observagdes mostram que em certo
momento nesses casos, cada deformacao levada ao extremo ocasiona a
possibilitada de um retorno, cada tateio enriquece os pontos de vista da
crianga, que comega a agir e argumentar com uma determinada logica.
(CHIAROTTINO, 1972, p. 21)

Tendo em vista o que foi discutido por Chiarottino (1972), no momento em que a
crianga diz que ndao muda a massa, pois nao colocamos nada e nem retiramos, se tem a
conservacao de quantidade, volume, ou peso. Ou entdo no momento em que a crianca
pensa que se pode refazer a massa em bolinha ou a massa em salsicha se tem a
reversibilidade simples e, segundo Chiarottino (1972, p. 22), “faz apelo a uma
reversibilidade por “reciprocidade” fundada na compensac¢do: o objeto B é mais longo,
mas é mais fino”. Agora todos os argumentos dos sujeitos sdo coordenados, diferente do
nivel pré-operatorio anteriormente descrito.

Afirma Goulart (2005) neste estagio a crian¢a também ja desenvolve nog¢des de
tempo, espaco, velocidade, ordem e causalidade. A reversibilidade também é algo
adquirido neste periodo, ou seja, a capacidade de representacdo de uma agdo no sentido
inverso de uma anterior, anulando a transformacao observada. Segundo Goulart (2005,
p. 63), é “uma ac¢do pode voltar ao ponto de partida ou ser anulada através de uma
operacdo mental”. Um exemplo: coloca-se suco em dois copos e depois se despeja o
mesmo suco em outros copos, de formatos diferentes, para que o sujeito deste periodo
diga se as quantidades continuam iguais. A resposta é afirmativa, pois a crianca ja tem a
capacidade de diferenciar aspectos e é capaz de “refazer” a agdo; entretanto, se a crianca
tivesse menos de seis anos, a mesma poderia negar tal afirmacdo, pois ainda nao
raciocinaria de modo reversivel.

A crianca neste periodo esta apta para resolver os calculos matematicos
interligados, pois com base na subtracdo se tem a adicdo e na divisdo se tem a
multiplicacdao. E percebe que para se chegar a um determinado resultado matematico,
poderd ir por varios caminhos, ndo tendo um unico e acabado. Assim sendo, o
pensamento é livre para resolver estes problemas (PIAGET; INHELDER, 2002). Neste
estagio, de acordo com Piaget (2003), o individuo inicia o processo de reflexdo, ou seja,
pensa antes de agir, diferente do estagio pré-operatério, em que o sujeito agia por

intuicao.
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De acordo com Piaget (2003), o sujeito tem a capacidade de organizar o mundo
de forma légica ou operatdria, ndo se limitando mais a uma representacao imediata, mas
ainda dependendo do mundo concreto para desenvolver a abstracdo. Assim, este
periodo é caracterizado por uma logica interna consistente e pela habilidade de
solucionar problemas concretos. Nesta fase, ja comega também a compreender a
conservacgao de volume, massa e comprimento.

A crianga ja ndo é mais tdo egocéntrica, ou seja, ndo esta mais tdo centrada em si
mesma e ja consegue se colocar abstratamente no lugar do outro, dando-se um aumento
da empatia com os sentimentos e as atitudes com os outros. E a partir deste estagio que
0 sujeito se torna capaz de reconstruir no plano da representacdo o que ja havia
construido no plano da ag¢do. Assim, a crianca vai evoluindo, pois antes tudo estava
centrado em suas préprias a¢des, e agora passa para um estado de descentragdo, que
implica em relagdes objetivas com os acontecimentos, objetos e pessoas. A descentragao
que se precisa para alcangar as operagdes se baseia também no universo social e nao
apenas no fisico (GOULART, 2005).

Do ponto de vista das relagdes interindividuais, a crianca segundo Piaget (2003,
p.- 41) “depois dos sete anos, torna-se capaz de cooperar, porque ndo confunde mais seu
proprio ponto de vista com o dos outros, dissociando-os para coordena-lo”. Neste
estdgio as criancas discutem os diferentes pontos de vistas podendo respeitar e
compreender a opinido do colega e justificar e defender a prépria, assim o egocentrismo
desaparece quase totalmente.

Baseado em Goulart (2005) Neste periodo, a organizacao social passa a ser de
grupos, ou seja, comega-se a formar grupos de amigos fixos, ao invés do sujeito ficar
trocando de amizades o tempo todo. Com isso, a crianca passa a participar de grupos
maiores, no papel de lider do grupo ou admitindo outro lider. O sujeito conversa com
mais pessoas, porém nem sempre tem a capacidade de discutir ideias diferentes para
alcangar uma conclusdo conjunta final. Assim sendo, no inicio deste estagio, os sujeitos
possuem dificuldades em estabelecer um dialogo critico de modo que possam chegar a
um acordo em conjunto. Outro progresso alcancado neste estagio é que a crianga ja
estabelece compromissos com outros sujeitos. A afetividade nas relagdes sociais
aumenta neste periodo, relacionando-se com o desenvolvimento cognitivo. “Vale a pena

lembrar que as relagdes interindividuais tém uma importdncia significativa no
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desenvolvimento das operagdes légicas, que sdo acima de tudo cooperacdes” (p. 64).
Desta forma, considera-se que o desenvolvimento cognitivo possui relacdo com o
afetivo.

Conforme discute Piaget (2003), na fase de nove anos ocorre uma evolu¢do na
afetividade, pois a cooperagdo entre os sujeitos passa a coordenar os pontos de vista em
uma reciprocidade, com autonomia e coesdo. As brincadeiras comeg¢am a ser
substituidas pelos jogos e competicdes, apesar das criangas apresentarem dificuldades
nos estabelecimentos das regras. Os sujeitos desta fase privilegiam as regras e excluem a
trapaca, porém ndo consideram a mesma proibida, violando o acordo que realizou entre
os colegas sobre o jogo, se necessario. Em relacio a “mentira”, a mesma ja é bem
compreendida, porém na maioria dos sujeitos desta idade privilegia o sentimento de
justica. Estes jogos sdo importantes para o desenvolvimento integral da crianga, pois
estimulam a socializa¢do, o desenvolvimento moral e o intelectual.

Tendo em vista o que foi discutido por La Taille (1992), a inteligéncia do
individuo somente se desenvolve com interagdes sociais. Assim, neste estagio de
desenvolvimento, os sujeitos atingem uma forma de equilibrio nas relagdes sociais, ou
seja, ja expressam um equilibrio nas trocas intelectuais. Neste estagio, o sujeito atinge o
grau maximo da socializagdo do pensamento, havendo um interesse maior em participar
de brincadeiras coletivas e com regras. Porém, o sujeito ainda é heter6nomo (regras
impostas), ou seja, acredita que as regras de todas as coisas vém de alguém superior,
pensando que nao tem autonomia para modificar algo com base em sua vontade, de
acordo com Coutinho (1992) entre oito e nove anos, no entanto, o sujeito ja comeca a
oscilar entre a heteronomia e autonomia. Em seguida, com a sua inser¢do na fase de
autonomia, o sujeito atinge a consciéncia moral, e a partir dai, as suas atitudes e deveres
sdo guiados com base em sua significacdo e necessidade. Mesmo na auséncia de uma
pessoa adulta, o individuo se comporta da mesma maneira, pois ja possui consciéncia

dos fins éticos e morais.

5. Piaget e a Educacao

Conforme cita Ferraciolli, (1999, p. 181) “o conhecimento ndo estd no sujeito-

organismo, tampouco no objeto-meio, mas é decorrente das continuas interagdes entre
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os dois”. Piaget formulou uma teoria sobre a inteligéncia humana, sendo que a partir
disto surgiram propostas pedagégicas para formular as metodologias de ensino, ou seja,
ndo existe um modelo pedagoégico piagetiano, porém se tem uma teoria do
desenvolvimento humano que oferece contribui¢des para o ensino.

De acordo com Furth (1972), Piaget possui uma proposta construtivista de
educacdo. Para ele, a evolugcdo cognitiva ocorre por meio da equilibragdo, que se da
através da assimilacdo e acomodacao. Na assimilagdo, o sujeito relaciona um novo
conhecimento as suas estruturas cognitivas prévias e na acomodacdao modifica seus
conhecimentos, ou seja, modifica os esquemas de assimilagdo e aprende algo novo.
Portanto, baseando-se em Beard (1978 p. 11) “acomodacdo é a modificacio de
esquemas como resultado de novas experiéncias e assimilacdo é a incorporacao de
novos objetos e experiéncias a esquemas existentes”.

Segundo Piaget (1998), a escola tradicionalista ndo leva em conta o processo de
assimilagcdo (conhecimento prévio) para atingir a acomodacdo (aprendizagem de um
novo conhecimento). Assim, segundo Moreira (1999), s6 hd aumento de conhecimento
quando o esquema de assimilacao sofre acomodacgdo. O professor deve criar situacoes
desafiadoras que provoquem desequilibrios cognitivos (desequilibrios adequados ao
nivel de desenvolvimento) para que o aluno atinja novamente o equilibrio, que se trata
do aprendizado de um novo conceito que antes ndo era dominado, ou seja, incorporando

o processo de acomodacgdo, desenvolvendo-se cognitivamente.

A transmissado social pela linguagem, contatos educacionais ou sociais é
um fator necessario, na medida em que a crianga pode receber uma
grande, quantidade de informagdes. Entretanto, ndo é suficiente, pois ela
s6 assimilara as informacdes que estiverem de acordo com o conjunto
de estruturas relativas ao seu nivel de pensamento. Um dos principais
equivocos da escola tradicional, afirma Piaget (1982), é imaginar que a
crianca tenha apenas de incorporar as informacoes ja digeridas, como se
a transmissdo ndo exigisse uma atividade interna de assimilacdo-
acomodacao do individuo, no sentido de haver uma restruturagdo e dai
uma correta compreensdo do que foi transmitido. (FERRACIOLI, 1999, p.
185).

Segundo Sabini-Céria (1986), cabe ao educador criar atividades, compativeis com
a evolugdo cognitiva do aluno, podendo utilizar os estagios piagetianos como referéncia,

de modo que possa desenvolver o aprendizado infantil, criando atividades que
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favorecam a ampliacdo do conhecimento. Ou seja, seria papel do professor criar
situacdes de ensino e aprendizagem compativeis com o desenvolvimento cognitivo de
seus alunos, de modo que eles possam evoluir para o estagio seguinte. O educador deve
sempre levar em consideracao os conhecimentos prévios do educando, cabendo a escola
favorecer o aprendizado do sujeito através de uma concepcdo de educacao
problematizadora, propondo atividades que provoquem o raciocinio, criatividade,
interesses, reflexdes, autonomia, trabalhos escolares grupais e outros. Para que o sujeito
evolua no seu desenvolvimento cognitivo e afetivo. Leite (1995) diz que o educador deve
proporcionar desafios compativeis aos estagios de desenvolvimento infantis e condigdes
sociais estimulantes para o enfrentamento desses desafios. Porém, segundo Moreira
(1999), a escola muitas vezes ignora o nivel de desenvolvimento mental da crianca
tentando ensinar conteidos que pressupdem sua evolugdo cognitiva, ou pelo contrario,
sdo muito simplicistas para a sua mente.

Segundo Mizukami (1986), a equipe pedagogica deve possibilitar ao educando o
desenvolvimento de suas possibilidades de acao motora, mental e verbal, e o sistema de
ensino deve possibilitar para que o aluno atinja a autonomia, ao invés do professor
impor apenas as suas ideias (método tradicionalista) e de oferecer-lhe a solu¢ao pronta,
sendo depositado o contetido no aluno. Assim, de acordo com Ferreiro (1999), a teoria
piagetiana coloca o aluno no centro do processo, ao invés do professor. Além disso,
afirma que ndo adianta introduzir contetidos que ainda nao foram assimilados pelos
alunos, e que o ponto de partida da aprendizagem se faz pelo préprio sujeito. Na teoria
piagetiana os erros dos educandos sdo construtivos, pois a partir dos mesmos, que o
sujeito alcanca a resposta correta.

Conforme afirma Piaget (1998), a contribuicao de Psicologia a Pedagogia € a de
oferecer uma teoria sobre o desenvolvimento intelectual, que se da a partir de
sucessivas construcoes da sociedade e da relacao dialégica entre professor e aluno.

Com as descobertas piagetianas, o professor pode realizar o planejamento escolar
e o curriculo com mais significancia levando em conta, além da cultura e classe social
também os estagios desenvolvimentais dos alunos (SABINI-CORIA, 1986). Mizukami
(1986 p. 75) relata: “todo o ensino devera assumir formas diversas no discurso do
desenvolvimento ja que o “como” o aluno aprende depende da esquematizagdo presente,

do estagio atual, da forma de relacionamento atual com o meio”, o ensino deve ser
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adequado ao desenvolvimento do sujeito. Porém, Beard (1978 p. 244) acrescenta: “as
informagdes do mestre suico ndo devem ser usadas pelo professor como camisa de forca

na programacio de atividade de ensino. E preciso que haja espirito critico”.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa analisou os estagios de desenvolvimento da teoria
piagetiana, observando como se chega ao estagio operatorio concreto, através dos
periodos sensdrio-motor e pré-operatério, apresentando a estrutura do pensamento
infantil em cada uma dessas etapas, para que os profissionais da educagado
compreendam o desenvolvimento dos alunos em diferentes etapas da vida.

Este trabalho se trata de uma reflexdo sobre o desenvolvimento do individuo e
considera que sua inser¢do no estagio posterior ocorre através da criacdo de estimulos
ambientais adequados. Assim, cabe ao professor fornecer estes estimulos, criando
atividades desafiadoras e condi¢des necessarias para o enfrentamento das mesmas, por
meio de uma concepg¢ao construtivista de educacgao.

Finalizando, se acredita que, com base nesta teoria desenvolvimental, os
educadores possam criar didaticas baseadas no desenvolvimento do sujeito, visto que as
criangas apresentam caracteristicas particulares de sua faixa etaria diferenciadas dos
adultos. Assim sendo, se deve procurar ndo expor as criancas a atividades que sejam de
uma complexidade muito além de seu estagio de desenvolvimento. Por outro lado, as
muito simples também devem ser evitadas (pois impossibilita seu desenvolvimento,
fazendo com que ndo evoluam de estagio). Assim, se deve propor atividades que
provoquem certo grau de desafio adequado ao desenvolvimento infantil, estimulando o
educando para a sua evolugdo cognitiva e consequentemente a sua inser¢ao no estagio
seguinte. Também cabe ao professor ter senso critico ao criar estimulos adequados para
o desenvolvimento das potencialidades, considerando os fatores culturais e sociais de

cada individuo.
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