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RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um atendimento essencial
realizado na Sala de Recursos Multifuncionais, oferecido nas escolas regulares para
criancas com necessidades educacionais especiais, zelando sempre pela
aprendizagem e sendo essencial na qualidade da educacgao inclusiva. O objetivo
dessa pesquisa € investigar o cenario responsavel pelo desenvolvimento do aluno
deficiente, bem como as metodologias e o0 apoio pedagdgico na instituicdo de ensino
para esse publico-alvo. Este trabalho € uma pesquisa de campo de carater
qualitativo, utilizando-se de dados quantitativos, e os participantes envolvidos foram
professores da sala regular e do AEE dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contando com a participacao do coordenador pedagdgico e do diretor de escola. A
coleta de dados foi feita com base na entrevista com a equipe envolvida no préprio
AEE, compreendendo questionamentos sobre as metodologias e estratégias
utilizadas pelos mesmos para a producdo de um conhecimento social, cognitivo e
efetivo em seus alunos, refletindo como tal acao implica no desempenho na sala de
aula, buscando, assim, analisar os dados e compreendé-los para apresentar os
resultados obtidos de forma sistematizada. Esses resultados apontaram para a

importancia do Atendimento Educacional Especializado e da Sala de Recursos
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Multifuncionais em uma instituicdo de ensino, pois por meio dessas alternativas do
trabalho pedagoégico foi possivel visualizar a superagdo das dificuldades e dos
desafios do aluno deficiente, contribuindo para seu desenvolvimento integral na
educacao e na sociedade. Constatou-se, ainda, que, na educacao inclusiva, o papel
do professor também é de grande importancia no processo de uma transformacéo
significativa na vida dos educandos.

Palavras-chave: Sala de Recursos Multifuncionais; Atendimento Educacional

Especializado; incluséo; deficiéncia.

1 INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) trata-se de um direito
fundamental que é oferecido nas escolas regulares, sendo garantido pela
Constituicdo Federal (1988) e amparado pela Legislagcdo Educacional, inclusive pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional (1996). Esse atendimento
também deve ser fornecido no horario oposto ao horério da sala regular de aula
(contraturno), por professores que tenham formacdo que lhes possibilitem essa
atuacdo especifica e a participacdo da familia €é fundamental para o
desenvolvimento do aluno.

O AEE, conforme o seu nome sugere, € um atendimento especializado, que
organiza recursos pedagogicos; esse tipo de atendimento de maneira henhuma
pode ser caracterizado como refor¢o escolar, € realizado de preferéncia na Sala de
Recursos Multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular
organizada para esse fim.

Esses estudantes com necessidades educacionas especiais, atendidos pelo
AEE, precisam ser amparados por uma adequacao no curriculo, acao que passa a
ser primordial para a qualidade do ensino-aprendizagem e também para garantir o
acesso, a permanéncia na escola e um ensino de qualidade, pontos essenciais que
confirmam a educacdo como direito.

O presente trabalho tem como objetivo compreender sobre a eficacia do
professor da sala de aula e entender as praticas educativas em sala de recursos
multifuncionais, e como influenciam na aprendizagem e auxiliam nas necessidades
educacionais de cada aluno e, ainda, analisar sobre as vantagens das metodologias

existentes no processo de ensino dos educandos, além de entender o processo de



insercéo de criangas com deficiéncia dentro do ambiente escolar e no atendimento
educacional especializado e se as metodologias adotadas no AEE estéo
desenvolvendo o lado social e cognitivo dos alunos com deficiéncia, suplementando
e complementando o trabalho do professor da sala regular e, consequentemente,

contribuindo para a melhoria do processo de escolarizagéo do aluno.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Conceito de Educacéo Inclusiva

A educacao inclusiva é uma proposta educacional que passa por todos o0s
niveis e etapas da educacdo, e tem como objetivo garantir condicbes iguais de
acesso, permanéncia e éxito no processo de escolarizacdo; além disso, tem o intuito
de atender e responder as necessidades dos alunos com necessidades
independentemente de suas condigGes sociais, econémicas, culturais, raciais e de
desenvolvimento. Todos os alunos deveréo ser inseridos em escolas regulares, pois
a aprendizagem em grupo € a melhor forma de beneficiar a todos.

Para Selma Inés Campbell (2009), mesmo que esse tema tem se tornado
algo tdo debatido a cada dia que passa, as pessoas com necessidades educacionais
especiais ainda sdo marginalizadas. Esse publico-alvo ndo pode ser considerado
incapaz, e sim pessoas que, com limitagdes mentais, fisicas e sensoriais, também
tém direito a aprendizagem.

Ainda de acordo com Campbell (2009), aprender a se relacionar com
individuos que possuem habilidades e competéncias diferentes € importante para o
desenvolvimento de valores éticos, tais como dignidade, respeito, igualdade,
solidariedade, de maneira a constituir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Atualmente, a educacado inclusiva tem sido muito discutida, analisada e
ressignificada, buscando alcancar todas as criangas que precisam e os alunos, que
antes eram atendidos de forma isolada nas instituicdes, hoje passam a ser
matriculados no ensino comum da classe regular. Lembrando que as atividades

realizadas nessa proposta educacional devem ser diversificadas, de acordo com as



caracteristicas e individualidade de cada aluno, tendo uma abordagem flexivel,

buscando compreender a situacdo do publico-alvo.

2.1.1 Educacdo Inclusiva, Legislacdo e Histoéria

Para alcancar todos esses objetivos, ao longo do tempo foram criadas leis
gue assegurassem aos alunos essa incluséo, garantindo o seu desenvolvimento e,
consequentemente, evitando praticas de discriminacdo e preconceito.

De acordo com o artigo 205 da Constituicdo Federal:

[...] a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢&o da sociedade visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1998).

Diante disso, ndo bastam sé os direitos e fundamentos legais, é preciso a
colaboracdo da familia, pois criancas que tém acompanhamento familiar e que
interagem com a escola vao apresentar um melhor desempenho na sua vida
escolar, mas também né&o se pode transferir toda a responsabilidade a familia. Cabe
ao poder publico garantir uma educacéo de qualidade e saude fisica e mental, pois
juntos serdo indissociaveis para a construcdo do conhecimento da crianca. Para a
construcdo de uma sociedade inclusiva, € preciso uma mudanca no pensamento e
na estrutura da sociedade e o que ira desencadear essas mudancas é a real
aceitacdo das pessoas com deficiéncias e essa aceitacdo deve comecar pela propria
familia.

Um marco importante na luta pela inclusdo é a Declaracdo de Salamanca
(1994), que tornou-se e ainda é um documento marcante para a area de Educacéao
Especial e, a partir dela, que o termo “inclusdo escolar” passou a influenciar a
elaboracdo de politicas publicas e praticas educacionais no pais, tendo um
posicionamento favordvel aos principios de educagdo inclusiva em classes

regulares:

Escolas regulares que possuam tal orienta¢do inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas provém uma
educacdo efetiva a maioria das criangcas e aprimoram a eficiéncia e, em
Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 1).



Para Morin (2004, p. 11) “uma educagédo sO pode ser viavel se for uma
educacéo integral do ser humano. Uma educacao que se dirige a totalidade aberta
do ser humano e ndo apenas a um de seus componentes”.

De acordo com a autora, a verdadeira inclusdo das pessoas € aquela que
consegue desenvolver todas as capacidades do aluno com algumas necessidades
educacionais especiais sera construida pela qualidade das relagbes que elas
estabelecem com outras pessoas, pelo respeito e seu espaco na sociedade, sendo
capaz de se inserir no mercado de trabalho.

Outro ponto importante para a educacdo inclusiva € o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, que deve ser pensado e elaborado de forma coletiva,
para garantir, por meio da aprendizagem, um desenvolvimento transversal, um
curriculo adaptado identificando as necessidades educacionais especificas dos
alunos e, consequentemente, criando atividades direcionadas para cada um deles;
também deve haver profissionais tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,

guia-intérprete e professores capacitados para esse trabalho.

Art. 10 O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacdo: | — sala de
recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didéticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il —
matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola; lll — cronograma de atendimento aos alunos; IV —
plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessérios e das atividades a serem
desenvolvidas; V — professores para o exercicio da docéncia do AEE; VI —
outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacéo, higiene e locomocéo; VIl — redes de apoio no
ambito da atuacdo profissional, da formacédo, do desenvolvimento da
pesquisa, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE. (BRASIL, 2009, p. 3).

O PPP devera ofertar o Atendimento Educacional Especializado que se trata
de um recurso fundamental que garante os direitos de criancas e adolescentes com
deficiéncia, sempre integrando a familia para receber orientacdes e “trocar’
experiéncias e €& oferecido nas escolas regulares, sendo fundamentados pela
Constituicdo Federal do Brasil (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDB) e a Lei n°® 8069/90, que “Dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente” (ECA), a qual garante, em seu artigo 55, que “Os pais ou responséavel

tém a obrigagédo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.



Esse atendimento também deve ser fornecido no horario oposto ao horario
regular de aula (contraturno), por isso é necessaria uma sala de recursos
multifuncionais, o ideal € que a propria escola tenha uma sala, ou em outra escola
de ensino regular organizada para esse fim. Essa sala deve ter um ambiente dotado
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado, onde s&o oferecidos recursos apropriados a
cada necessidade do aluno, além de ser um espaco muito importante para apoiar
esses alunos em suas necessidades cognitivas e emocionais em todo o momento de
sua vida escolar.

O AEE é destinado a alunos com deficiéncia fisica, intelectual, visual, auditiva,
multiplas, transtornos do espectro autista (TEA) e, atualmente, os alunos com altas
habilidades/superdotacdo também sé&o incluidos nesse atendimento, de acordo com
a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9394/96. No caso dos
estudantes com deficiéncia atendidos pelo AEE, objeto de investigacdo dessa
pesquisa, 0S materiais precisam receber uma adequacdo primordial para a

qualidade do ensino-aprendizagem.

2.1.2 Sala de Recursos Multifuncionais

Segundo o Ministério da Educacdo, a Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMF) sdo compostas por um espaco destinado ao Atendimento Educacional
Especializado e esse espaco deve ser organizado com materiais didaticos,
pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacédo para esse atendimento
(BRASIL, 2008).

A Sala de Recursos Multifuncionais é voltada para alunos que apresentem
alguma deficiéncia e tem o intuito de ser flexivel e tentar romper com préaticas
pedagogicas estabelecidas e, assim, potencializar o ensino e criar novas
oportunidades e alcancar as especificidades de cada aluno para que o mesmo tenha
uma educacdo de qualidade. O atendimento pode ocorrer de acordo com as
necessidades de cada aluno, podendo ser realizado individualmente ou em grupos.
A escola pode disponibilizar essa sala, oferecendo o AEE, e sendo organizada

conforme o modelo:

Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliarios, matérias
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade; II- matricula no AEE de
alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de outra escola;



lll- cronograma de atendimento aos alunos; V- plano do AEE: identificagédo
das necessidades educacionais especificas dos alunos, definicdo, dos
recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; V-
professores para o exercicio do AEE; VI- tradutor interprete de LIBRAS [...].
(BRASIL, 2010, p. 7).

E imprescindivel que a escola ofereca e disponibilize esses recursos para que
o aluno tenha sucesso na aprendizagem. Ainda de acordo com o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC (2012) as SRMF n&o podem ser
confundidas com sala de reforco e sim como um ensino complementar, além de que
as atividades desenvolvidas devem ser diferentes daquelas realizadas em sala de
aula comum sempre com foco pedagdgico e néo clinico.

E importante a reflexdo sobre o processo de alfabetizacdo e letramento do
aluno com deficiéncia, o mesmo podera ser alfabetizado na idade certa, mas tudo
dependera da pratica pedagodgica desenvolvida pelo professor e materiais didaticos
acessiveis em que tal escola precisara pensar em um curriculo e estratégias que
irdo atender as necessidades e peculiaridades de cada aluno, oportunizando
atividades relevantes, gerando, por consequéncia, um bom desempenho e
desenvolvimento significativo desse educando.

De acordo com documentos elaborados pelo PNAIC (2012), o professor da
sala de recursos e o professor da sala comum ndo devem achar que o aluno é
incapaz de aprender por sua condicdo, eles devem criar circunstancias que
potencializem a aquisicdo de conhecimentos e devem ficar atentos para que a sala
de recursos ndo se torne um mecanismo de exclusdo, e sim um ambiente de
conhecimento e experiéncias, valorizando e respeitando as diferencas e

especificidades de cada um.

2.1.3 O professor no Atendimento Educacional Especializado

Mantoan (2006) parte do principio de que a inclusdo deve ser de grande
importancia para o desenvolvimento do aluno deficiente e o papel do professor
mediador faz com que esses alunos possam aprender significativamente de forma
gue todos tenham a mesma oportunidade. A autora nos faz refletir sobre o trabalho
do professor que, muitas vezes, esta despreparado e inseguro, pois se depara com
criancas que apresentam diversos tipos de necessidades educacionais especiais, se

tornando um desafio atender todos com qualidade, e, assim, acreditando que essas



criancas seriam atendidas melhor em uma escola especial ou uma classe especial.
Ainda apresentado pela autora, um grande problema para os professores € 0
namero de alunos em uma sala, ndo conseguindo dar atencdo em especial aos

alunos com necessidades educacionais especiais.

A preparagdo dos professores constitui questdo primordial de todas as
reformas pedagodgicas em perspectiva, pois, enquanto ndo for a mesma
resolvida de forma satisfatoria, sera totalmente inutil organizar belos
programas ou construir belas teorias a respeito do que deveria ser realizado
(PIAGET, 1984, p. 62).

O professor da Sala de Recursos Multifuncionais, por sua vez, deve ter uma
formacao que Ihe possibilite essa atuacdo especifica e sua funcédo € de colaborar
com o professor da sala regular definindo estratégias que contribuam para a
interacdo do aluno deficiente com os outros alunos, tendo a oportunidade de
conviverem e aprenderem juntos, favorecendo no processo educacional e em todo o
contexto escolar, gerando, assim, uma educacao de qualidade.

Na LDB, Lei n°® 9394/96, artigo 59, inciso |, “assegura aos educandos,
curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos para atender as suas
necessidades”, mas algumas escolas ndao implantaram as mudancas determinadas
pelas leis, entdo além da problematica da falta de recursos materiais ha a falta de
preparo dos professores.

Segundo Mantoan (2006) “Todos os niveis dos cursos de formacdo de
professores devem sofrer modificagcdes nos seus curriculos, de modo que os futuros
professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferencas” (p.25), ou seja,
a formacdo do professor é essencial para o processo de incluséo, ele tera mais
seguranca para exercer o seu trabalho, ter4d mais metodologias inovadoras e formas
diferentes de ensinar.

Portanto, para a educacdo inclusiva, o Atendimento Educacional
Especializado e a formacdo continuada do professor sdo necessarios para que a
inclusdo aconteca da melhor forma, e, consequentemente, se apresentem melhoras

significativas na aprendizagem das criangas envolvidas.

3 METODOLOGIA
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O presente trabalho € organizado inicialmente por meio de uma pesquisa
bibliografica como metodologia, que, de acordo com Gil (1999, p.69) “é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. A seguinte pesquisa também ¢é articulada e comprovada com uma

pesquisa de campo, que, segundo Gonsalves (2001, p.67):

€ o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacédo diretamente com a
populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto.
Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espa¢o onde o fenbmeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...].

A pesquisa de campo foi realizada por meio de questionarios aplicados e
relacionados a educacéo inclusiva e a estrutura e ao funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e, assim, propiciou analisar como profissionais da
educacdo produzem suas praticas educativas e sua postura ideal diante de alunos
deficientes, resultando em informacdes que serdo utilizadas para o seu trabalho na
melhoria do ensino e aprendizagem no ambito escolar.

Assim, ap0s a pesquisa bibliogréfica, foi feita a coleta de dados na instituicéo
de ensino fundamental anos iniciais, sendo realizada por meio de observacoes e

questionarios. Segundo Gil (1999, p.128), o questionario é definido:

Como a técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinibes, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc.

Os questionarios contaram com um roteiro adaptado para cada cargo dos
colaboradores (diretor, coordenador e professores) e as questdes abordaram
assuntos relacionados as metodologias e estratégias utilizadas pelos profissionais e
as intervencdes usadas por eles e como eles acreditaram ser a postura ideal
docente diante de alunos com deficiéncia; revelando a importancia desse
atendimento.

Os ja citados questionarios foram entregues para todos os envolvidos nessa
pesquisa e foram feitos os esclarecimentos do que se tratavam, inclusive a
informacdo de que os participantes poderiam ficar a vontade para deixarem de
responder qualquer uma das questdes, ndo sendo obrigatéria a sua identificacédo, de
maneira que a identidade dos participantes teria total sigilo.

Os dados recolhidos foram analisados, resultando em uma analise qualitativa

gue, segundo Godoy (1995, p. 21), “[...]Jocupa um reconhecido lugar entre as varias
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possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas
intricadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes”.

De acordo com o autor, a pesquisa qualitativa facilita o entendimento dos
conteudos de forma sistematizada e sado detalhadas por meio de tabelas e/ou
graficos, buscando ser complementada de forma quantitativa, de maneira a

compreender, em numeros, o significado dos dados coletados.

4 RESULTADOS

A entrevista aconteceu sem intercorréncias, uma vez que cada entrevistado
teve o0 periodo de uma semana para responder o questionario e, em seguida, as
entrevistas foram recolhidas e analisadas. Assim, como resultados apontados, os 8
(oito) participantes, docentes e gestores que se comprometeram com a pesquisa,
relataram sobre suas experiéncias e/ou praticas pedagogicas e metodologias
utilizadas diante de alunos deficientes, visando a melhoria do ensino e

aprendizagem no ambito escolar.

4.1 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

4.1.1 A selecgéo de alunos para a sala de Recursos Multifuncionais:

De acordo com a informacdo da gestdo escolar da instituicdo de ensino
mencionada na pesquisa, h4 uma Sala de Recursos Multifuncionais e tem apenas 1
(uma) professora que trabalha nesse espaco, no periodo da tarde. Sdo 10 (dez)
alunos dessa instituicdo que frequentam essa sala de Atendimento Educacional

Especializado e 15 (quinze) alunos s&o de outras instituicbes de educacéo infantil.

Gréfico 1:
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Fonte: elaboragdo prépria

Conforme exposto pelo grafico 1, na escola, considera-se um total de 4
(quatro) turmas do ensino fundamental (anos iniciais), sendo 1 (uma) turma com 5
(cinco) alunos de 2° Ano, 1 (uma) turma com 2 (dois) alunos de 3° Ano, 1 (uma)
turma com 1 (um) aluno de 4° Ano, e 1 (uma) turma com 2 (dois) alunos de 5° Ano.
Os demais alunos que frequentam a sala de Recursos Multifuncionais sdo 15
(quinze) alunos de outras instituicdes de ensino, inseridos na Educacao Infantil e

Ensino Fundamental anos iniciais.
4.1.2 Perfil dos alunos atendidos na sala de AEE:

Conforme apontado pelo grafico 2, o perfil dos alunos atendidos, 12 (doze)
deles possuem deficiéncia mental/intelectual, 6 (seis) alunos possuem deficiéncia

multipla e 7 (sete) alunos possuem transtorno global do desenvolvimento.

Gréfico 2:
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Fonte: elaboracéo prépria

4.1.3 Formacao dos docentes

As docentes entrevistadas da sala de ensino regular tém em torno de 6 (seis)
a 20 (vinte) anos de profissdo e a maioria € formada em cursos presenciais. Todas
possuem pos-graduacdo em psicopedagogia ou em educacao inclusiva.

A professora responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado €
graduada em pedagogia em instituicdo de ensino privada e cursou pés-graduacdo
em Atendimento Educacional Especializado (AEE), com carga horéria de 1000 (mil)

horas.

4.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AS PROFESSORAS DA SALA
REGULAR

4.2.1 Opinido sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia na sala de

recursos. (se ha melhorias ou ndo?).

De acordo com o grafico 3, das quatro docentes entrevistadas, duas
acreditam que houve bons resultados e outras duas consideram que nao houve
melhorias. As justificativas das respostas variaram muito, pois cada professor se

relaciona com deficiéncias diversas (deficiéncia  multipla, deficiéncia
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mental/intelectual e Transtorno global do desenvolvimento) e alunos com niveis
diferentes de dificuldades; portanto os resultados obtidos na aprendizagem e

desenvolvimento variam muito de um aluno para outro.

Grafico3:

Vocé tem observado melhorias na
aprendizagem dos alunos atendidos na sala
de Recursos Multifuncionais?

100,0%
80,0%
60,0%
40,0%

20,0%

0,0%

SIM

Fonte: elaboracéo prépria

4.2.2 Mudangas comportamentais a partir dos atendimentos realizados na sala
de AEE.

Conforme exibido no gréfico 4, todas as docentes responderam essa questao,
sendo que as justificativas das respostas foram varias, pois cada uma se expressou
de uma forma, mas em geral quase todas perceberam que tiveram mudancas
comportamentais nos alunos através dos atendimentos na sala de AEE; apenas uma
professora opinou que ndo houve melhora, pois os alunos veem esse atendimento
como um horario de brincadeiras, ja que as atividades envolvem jogos, o que causa
uma interpretacédo equivocada do ludico na aprendizagem por parte dos educandos.
Observa-se o gréfico:

Grafico 4:
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Houve melhora no comportamento
do seu aluno depois que passou a
frequentar a sala de AEE?

25%

75%

SIM  NAO

Fonte: elaboracao prépria

4.2.3. Parceria do trabalho entre professores

Conforme apontado pelo grafico 5, foram interrogadas as docentes das
turmas para saber qual a frequéncia em que os professores do Atendimento
Educacional Especializado e os professores do ensino regular se reuniam para
conversarem e trabalham entre si (acdo coletiva) e 75% (setenta e cinco por cento)
dos entrevistados responderam que, frequentemente, fazem trabalhos com os
professores do AEE. Por outro lado, 25% (vinte e cinco por cento) responderam que

quase sempre, ou seja, com muita regularidade, € feito um trabalho entre eles.

Gréfico5:
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Com que frequéncia é feito o trabalho ente
os professores do Atendimento Educacional
Especializado e os professores do ensino

regular?
0% 0% 0%

25%

75%

B Nunca  ERaramente Frequentemente Quase sempre Em todas as aulas

Fonte: elaboracdo prépria

4.3 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA DA SALA DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

4.3.1 Entendimento sobre dificuldades enfrentadas no cotidiano da sala de
AEE

A professora da sala do Atendimento Educacional Especializado relata que ha
muitas dificuldades relacionadas a sociedade (comunidade escolar como um todo), a
mesma afirma que os alunos sao tratados com diferenca pelos outros alunos e pelas
pessoas que frequentam a escola (funcionarios), enxergando esses educandos de
uma outra maneira, sendo um fato excludente entre os alunos deficientes e outros
educandos. A escola trabalha diariamente condi¢cdes de educacao igualitaria, mas

mesmo assim ha muito preconceito no contexto escolar.
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4.3.2 Parceria realizada entre a gestéo, as professoras da sala regular e o AEE;
trabalho e comunicacdo entre professoras do Atendimento Educacional

Especializado e professoras do ensino regular.

A docente da sala do Atendimento Educacional Especializado relata que é um
trabalho colaborativo entre as professoras da sala e a gestédo, buscando sempre
englobar a familia/aluno/espaco escolar, para facilitar e identificar as dificuldades de
aprendizagem de cada aluno, e, assim, formar estratégias para o educando alcancar

as mesmas oportunidades de toda turma na qual sdo matriculados.

O projeto politico-pedagdgico ocupa um papel central na construgdo de
processos de participacdo, portanto, na implementacdo de uma gestdo
democrética. Envolver os diversos segmentos ha elaboracdo e no
acompanhamento do projeto pedagdgico constitui um grande desafio para a
construcdo da gestdo democratica e participativa (MEC, 2007, p.22)

A rotina diaria de comunicacdo entre a equipe escolar torna o ambiente
educacional mais organizado, melhorando o rendimento dos alunos, docentes e

gestores.

4.3.3 Entendimento das contribuicbes da sala de recursos multifuncionais para

a efetivacdo da incluséo escolar.

Na opinido da professora da sala do Atendimento Educacional Especializado,
a sala facilita a acessibilidade com os recursos tecnoldgicos adaptados, trabalhando
sempre a especificidade da deficiéncia de cada educando, e, consequentemente,

desenvolvendo a autonomia e a independéncia dos alunos dentro e fora da escola.

4.3.4 Outras consideragdes observadas:

A instituicdo se preocupa muito com a acessibilidade dos alunos deficientes
matriculados, procurando sempre oferecer recursos fisicos e materiais didaticos. O
prédio e os sanitarios sdo devidamente planejados para atender os educandos ali
matriculados, incluindo o transporte escolar para facilitar o acesso a escola com a

presencga de um monitor.
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Para impulsionar a inclusdo educacional foi criado em janeiro de 2003, o
Ministério das Cidades que tem como uma de suas atribuicdes o estabelecimento
das diretrizes da politica nacional de transporte publico e da mobilidade urbana pela
SeMob — Secretaria Nacional de Transporte e da Mobilidade Urbana, desde entéo, a
SeMob implementou o “Programa Brasil Acessivel” o Programa Brasileiro de
Acessibilidade Urbana, que tem como objetivo estimular e apoiar os governos
municipais e estaduais a desenvolver acdes que garantam a acessibilidade para
pessoas com restricdo de mobilidade e deficiéncia em todos os lugares publicos. A
escola, através do Projeto Politico Pedagdgico, também promove a acessibilidade
capaz de eliminar as barreiras para o pleno desenvolvimento, aprendizagem e

participacdo dos educandos, considerando as suas necessidades especificas.

4.4 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO A GESTAO ESCOLAR

4.4.1 Dimensdo quantitativa sobre a eficacia do Atendimento Educacional
Especializado, através da sala de recursos multifuncionais, para o

desenvolvimento dos alunos com deficiéncias.

Conforme apontado pelo gréfico 6, foram entrevistadas a equipe gestora,
composta pela coordenadora pedagogica e pela diretora da escola, a respeito da
eficacia do Atendimento Educacional Especializado na sala de recursos
Multifuncionais, tendo assim uma nota consideravel para a importancia do
desenvolvimento desses alunos. Ambas deram as mesmas notas para as duas
perguntas.

A questado proposta foi para se avaliar: “Em uma escala de 0 a 10, classifique
o nivel de importancia do Atendimento Educacional Especializado, através da sala
de recursos multifuncionais, para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia”.

Como resposta, foi feita a seguinte constatacéo:
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Gréfico 6:

Em uma escala de 0 a 10, classifique o nivel de
importancia do Atendimento Educacional
Especializado, através da sala de recursos

multifuncionais, para o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia

10

Coordenadora Diretora

Fonte: elaboracgao prépria

4.4.2 Nivel de dificuldade da escola para trabalhar com alunos com deficiéncia.

A questdo proposta foi direcionada aos gestores da escola, com o0 seguinte
guestionamento: “Em uma escala de 0 a 10, classifigue o nivel de dificuldade da
escola para trabalhar com alunos com deficiéncia”. Como resposta, foi feita a

seguinte andlise:

Gréfico 7:

Em uma escala de 0 a 10, classifique o
nivel de dificuldade da escola para
trabalhar com alunos com deficiéncia

10

Coordenadora Diretora

Fonte: elaboracéo propria
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A entrevista respondida por ambas, a respeito das dificuldades encontradas
para trabalhar com alunos deficientes no contexto escolar e ambas deram as
mesmas notas para as duas perguntas.

Percebe-se que outro ponto importante sdo as politicas educacionais, tendo
em vista o fato de as escolas apresentarem dificuldades no que diz respeito ao
recebimento de recursos do governo, e, consequentemente, ndo terem materiais

suficientes para complementar a aprendizagem dessas criancas.

4.4.3 Analise dos gestores sobre o atendimento educacional especializado
realizado nas salas de recursos multifuncionais para alunos com necessidades
educacionais especiais e sobre como é realizado o trabalho entre a gestdo e o

préprio AEE.

A diretora e a coordenadora pedagodgica entenderam o Atendimento
Educacional Especializado como atividades complementares para a formacao dos
alunos, realizado por meio de estratégias e recursos que eliminam barreiras para a
plena participacdo do educando na vida social e cognitiva.

Ja o trabalho e a interacdo entre a gestdo e o AEE, de acordo com as
informacdes das gestoras, € realizado da mesma forma de como acontece com 0s
professores da sala regular, com parceria e didlogo, em que a gestdo orienta e
acompanha o desenvolvimento dos trabalhos e a equipe segue as orientacdes
necessarias para o desenvolvimento das aulas, assim provocando trocas de
experiéncias que contribuem para o processo educacional. O dialogo no ambiente
escolar precisa ser claro para que haja resultados positivos no processo de ensino
aprendizagem e, consequentemente, tornando a equipe mais segura em seu

trabalho pedagdgico. Pimenta (1993) destaca que:

O trabalho coletivo tem sido apontado por pesquisadores e estudiosos como
o caminho mais proficuo para o alcance das novas finalidades da Educacgéo
Escolar, porque a natureza do trabalho na escola — que € a produgdo do
humano — é diferente da natureza do trabalho em geral na producédo de
outros produtos.

A autora destaca que a comunicacdo nao € uma tarefa simples, mas que é

extremamente importante para o ambiente escolar e para diminuir as falhas
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existentes nas instituicdes, gerando, assim, estratégias eficazes para uma educacéao
de qualidade e profissionais preparados para enfrentar os problemas cotidianos.
Portanto, nota-se que o ambiente escolar, quando rico em dialogo, interagéo e
comunicacao, contribuem para o desempenho dos diversos papéis — alunos da sala
regular, dos alunos com necessidades educacionais especiais, dos professores, da
gestdo e dos demais funcionarios—, evitando assim, problemas ou possiveis
dilemas que impecam o bom funcionamento educacional e que possam gerar um

resultado insatisfatério na aprendizagem dos educandos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Apos o estudo realizado, pode-se concluir que o Atendimento Educacional
Especializado oferece contribuicdes importantes para o desenvolvimento dos alunos,
nao apenas na vida escolar, mas também para sua formacao como cidadao.

Deste modo, é possivel constatar que a sala de Recursos Multifuncionais é
fundamental para que a inclusdo escolar aconteca, pois por meio dela os
professores de sala conseguiram perceber avancos significativos dentro de seu
espaco de atuacao.

Outro ponto importante nesse estudo é a posi¢do dos professores de sala do
AEE e dos gestores, pois é muito relevante que, assim como foi observado, eles
estejam atentos a cada evolug¢do ou dificuldade da comunidade escolar, precisam
refletir continuamente sobre as suas estratégias e praticas pedagdgicas, procurando
sempre colaborar com o professor da sala regular, definindo procedimentos que
contribuam para a interacdo do aluno deficiente com os demais. Ter uma formacéo
continuada ao longo da carreira de quem lida com educacao inclusiva €, ainda,
necessario para que a demanda educacional aconteca da melhor forma.

Em razéo disso, é primordial que haja uma boa relacdo entre a escola e a
familia, assim a crianca se sentira mais segura, apoiada e acolhida e s6 assim a
educacéo inclusiva ir4 acontecer significativamente, pois a verdadeira inclusdo das
pessoas € aquela que consegue desenvolver todas as capacidades do aluno com
alguma deficiéncia, oportunizando se inserirem na sociedade como todos 0s outros.

Houve algumas divergéncias de respostas entre os entrevistados, pois 0s
professores que mantém contato direto com os educandos ndo veem resultados

significativos de alguns alunos com uma determinada deficiéncia especifica, isso se
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justifica por motivos de a deficiéncia do educando ser severa ou por acharem que
esse atendimento € um horario para brincadeiras; j4 a dire¢do, que mantem um
contato mais distante, avalia que os resultados séo consideraveis. Essa divergéncia
de respostas provavelmente ocorre pelo fato de, no dia a dia, existir as vezes falhas
naturais no processo de comunicacgao entre os envolvidos.

Por meio dos dados coletados, principalmente por lidar com as palavras de
varios agentes escolares, foi possivel analisar os beneficios do Atendimento
Educacional Especializado e da sala de Recursos Multifuncionais, sendo perceptivel
que os alunos, por ocasido desse trabalho, tiveram avancos na aprendizagem, no
interesse pelas atividades e, de um modo geral, na comunicacao.

A partir da pesquisa, constatou-se, portanto, que as metodologias e o0s
recursos comumente utilizados pelos docentes, quando também devidamente
supervisionados pela gestédo escolar, propiciam aos educandos um maior avango em
sala de aula e na sociedade, formando, assim, alunos mais preparados, garantindo,

por meio da aprendizagem, um desenvolvimento integral.
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